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Abstrakt

I artikeln analyseras 37 elevtexter i &mnet samhillskunskap skrivna av 19 svenska elever i1 arskurs
5 i det sista steget i ett undervisningsupplédgg enligt ldspedagogiken Reading to Learn. Syftet &r att
synliggdra hur innehall och textuella monster fran tva ldsta killtexter speglas i elevtexterna, samt
diskutera vad det kan sdga om elevers insocialisering i en dmneslitteracitet. Resultaten visade att
alla elevtexter hdmtar den Overgripande strukturen och huvudsakliga genrestrukturen fran kall-
texterna, liksom vissa sprékliga aspekter. Diremot visar elevtexterna pé variation ndr det giller
hur killtexternas innehall hanterades och graden av sjilvstdndighet gentemot det. I det avseendet
kunde tre grupper av elevtexter urskiljas, vilka kan sigas visa olika steg av insocialisering i &mnes-
litteraciteten. Resultaten pekar pa att undervisningsuppliagget kan stodja elever att ta ett eller flera
steg in 1 en dmneslitteracitet, men att den styrda strukturen samtidigt kan begrinsa elevers egna
reflektioner och kreativitet, beroende pa hur uppgiften formulerats.

Nyckelord: Amneslitteracitet; Reading to Learn; mellanstadiet; samhdllskunskap

Abstract

In the article 37 student-texts written by 19 students in year five in Swedish middle school in the
subject of civics are analysed. The texts are written as the last step in a teaching cycle inspired by the
reading pedagogy Reading to Learn (R2L). The aim of the study is to reveal how content and textual
patterns from two subject texts the students have read are reflected and adapted in the student-texts,
as well as to discuss what those results can say about the students’ learning and socialisation into dis-
ciplinary literacy. The results showed that all student-texts retrieve general textual structure as well as
main genre structure from the read texts, as well as some linguistic features, but that the student-texts
differed as to how students handled the contents from the source text. Three groups of texts could
be distinguished which can be regarded as three steps of socialisation into disciplinary literacy. The
results indicate that the teaching cycle within the R2L pedagogy can support students to take one or
more steps into disciplinary literacy. However, at the same time the strictly held structure might limit
students’ own reflections and creativity, depending on how the task is formulated.
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Inledning

Att ldsa dmnestexter dr ett sétt for elever att tilligna sig bade d&mneskunskaper och
textuella monster i &mnestexterna, men kan vara en utmaning for eleverna eftersom
amnen skiljer sig at nir det géller savél sprakbruk som vilka texttyper och genrer
som forekommer (t.ex. Schleppegrell, 2004; Martin & Rose, 2008). Amneslittera-
citet innebér att pa funktionella sitt kunna delta 1 &mnets specifika sitt att anvdnda
texter (Shanahan & Shanahan, 2008). Lirares undervisning i olika &mnen kan déarfér
innebédra att undervisa om sdvil dmnestexters dmnesinnehdll, som deras textuella
monster.

I artikeln undersoks hur elevers ldsande av killtexter i samhéllskunskap speglas i
texter de skriver i ett undervisningsupplidgg enligt ldspedagogiken Reading to Learn
(R2L). Enligt svensk grundskolas kursplan syftar samhéillskunskapsimnet bland
annat till att elever ska utveckla formaga att argumentera utifran olika perspektiv,
reflektera 6ver ménskliga rattigheter, och ocksa “analysera samhéllsstrukturer med
hjélp av samhillsvetenskapliga begrepp” (Skolverket, 2016, s. 215). Dessa forméagor
kan ses som sprakliga och som dmnesspecifika. Elevers textldsande inom dmnet och
hur de bland annat speglar och bearbetar texters argument, perspektiv och beskriv-
ningar av sambhdllsstrukturer i uppfoljande uppgifter kan ge mojligheter att utveckla
formagorna.

Reading to Learn, R2L, dr en genrepedagogisk modell med fokus pa ldsandet som
utgangspunkt for lirande (se Rose & Martin, 2012). R2L har vunnit mark under
senare ar, bland annat i Sverige. Inom R2L sker ldsandet i flera steg. Figur 1 visar
en modell 6ver arbetsgangen. Lisandet forbereds genom att eleverna skriver ner vad
de redan vet om dmnet, och av att liraren gar igenom dmnesomradet och den text
man ska ldsa. Dérefter gérs en gemensam ldsning dir textens innehdll och sprak
diskuteras och bearbetas. Ldsandet stottas pa olika sitt, till exempel genom stycke—
for-styckeldsande, understrykningar och detaljerad nérldsning av vissa avsnitt. Déref-
ter aterskapar klassen gemensamt en liknande text. Avslutningsvis skriver eleverna
individuella texter.

Gemensam lasning med
Stycke-for-
Klltexten introduceras styckeldsande, Gemensam Elever skriver egen text
Amnesgenomgang Lararen hoglaser detaljerad lasning, rekonstruktion, dvs. man med motsvarande
Textgenomgang understrykningar, aterskapar texten innehall och i samma

Fortext: elever skriver
individuellt

anteckningar, diskussion tillsammans genre
kring innehall och sprak

Figur 1. Téxtarbete enligt R2L.
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I den hiér artikeln intresserar vi oss alltsa for relationen mellan elevers ldsande av
killtexter och skapande av elevtexter. Elevtexterna analyseras ddrmed som ett resul-
tat av textldsande, som uppfoliningen i ett lasforlopp (jfr af Geijerstam, 2006). Eftersom
vi undersoker elevernas lisande genom hur det uttrycks i deras skrivande ndrmar
sig artikeln dven skrivdidaktiska perspektiv som berdr arbete med modelltexter. En
forhoppning ér att detta i forlingningen kan bidra till att problematisera atskillnaden
mellan didaktisk skriv- och ldsforskning. Syftet med artikeln 4r att synliggdra hur
innehall och textuella monster frdn tvad ldsta dmnestexter i samhéllskunskap fram-
trider och bearbetas i elevtexter, och diskutera vad resultaten kan siga om elever-
nas insocialisering i en dmneslitteracitet. Tva forskningsfragor ligger till grund for
studien:

* Vad kan elevtexterna sidga nir det géller hur killtexternas &mnesinnehall speglas och
bearbetas?

* Vad kan elevtexterna sdga nir det géller hur kélltexternas struktur och sprék speglas och
bearbetas?

Forskningsbakgrund

Amerikanska studier om texter som elever ldser i SO har visat att texterna ofta har
tekniskt och abstrakt ordforrad, otydlig beréttarstruktur, komplex meningsstruktur,
en tendens att inte kopplas till konkreta sammanhang och forutsétter bakgrundskun-
skaper (se exempelvis Lee Brown, 2007; Weisman & Hansen, 2007; Szpara & Ahmad,
2007).Vidare 4r manga texter informationstunga vilket kan skapa svarigheter i elevers
lasande (Lee Brown, 2007; Weisman & Hansen, 2007). I ett svenskt sammanhang
finns dock fa studier om SO-texter, och de studier som finns behandlar inte texter i
samhdllskunskap utan i andra SO-dmnen si som geografi (t.ex. Sellgren, 2011) eller
historia (t.ex. Olvegard, 2014). I den svenska kursplanen for &mnet samhéllskunskap
uttrycks att elever ska kunna s0ka information fran olika slags killor (Skolverket, 2016,
s. 216), vilket indikerar att elever far ta del av olika typer av texter forutom liaroboks text.
Enligt Larsson (2018) utgdr beskrivande, atergivande, forklarande och argumente-
rande texter huvudgenrerna i SO. Larsson konstaterar ocksa att férutom mer traditio-
nell skrift anvinder samhillskunskapen olika visuella resurser for att uttrycka kunskap
som exempelvis diagram, modeller och tabeller, vilket ocksa bekréftas av norska stu-
dier (se t.ex. Berhaug, Christophersen, & Aarre, 2014; Koritzinsky, 2014).

Nir det giller studier om elevers genrepedagogiska ldsande och skrivande i anslut-
ning till ldsandet har dessa framfor allt ett skrivperspektiv. Flera studier som ror
barn 1 mellanstadiealder visar att genrepedagogik har positiv effekt pa elevers skri-
vande (se t.ex. Bergh Nestlog, 2009; Boscolo, Gelati & Galvan, 2012; Harman, 2013;
de Oliveira & Lan, 2014; Yasuda, 2011). Genrepedagogiska arbetssitt har emeller-
tid ocksa kritiserats for att de riskerar att bli instrumentella och starkt normerande
nir det giller exempelvis synen pa genrer (t.ex. Freedman, 1993; Liberg, 2009).
Kuyumcu (2013) betonar fortjdnsterna med genrepedagogik nér det giller elevers
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sprak- och kunskapsutveckling utifrdn erfarenheter frin en implementering av gen-
repedagogiskt arbetssitt 1 en svensk F-6-skola (d.v.s. forskoleklass t.o.m. arskurs 6).
Men hon lyfter samtidigt fram riskerna for att skrivandet blir alltfor tekniskt och att
strukturen snarare dn innehéallet hamnar i fokus. Fardiga mallar och textkonventioner
kan ocksa himma elevernas kreativitet, menar Kuyumcu.

Betydligt farre forskningsstudier finns som underséker lisande inom genrepe-
dagogiska undervisningsupplédgg, inte minst nir det giller R2L specifikt. Studier
om R2L ér framfor allt av beskrivande art och fokuserar pd implementeringar av
pedagogiken (t.ex. Liu, 2011). Ett par studier, utférda av dem som har utvecklat
pedagogiken och deras kollegor, pekar pa positiva effekter med R2L, som exem-
pelvis forbéittrade 1dsformagor, grammatisk forstaelse och bredare genrerepertoar
(t.ex. De Silva Joyce, Hood, & Rose, 2008; Rose, Rose, Farrington, & Page, 2008).
En studie av vuxna andraspraksstudenters skrivande visar att R2L forefaller ha en
positiv inverkan pa studenternas akademiska skrivande, som exempelvis signifikant
forbattrad spraklig forméga att argumentera (Ramos, 2015). Ingen av de studier
som gjorts om R2L handlar emellertid om yngre elevers skrivande i relation till
den lésta killtexten, med ldsandet i forgrund och dér skrivandet ses som en del av
lasforloppet.

Mot denna forskningsbakgrund ser vi det darfor som angeldget att undersdka hur
elevtexter som skrivs som det avslutande steget i ldsandet enligt R2L speglar elever-
nas ldsande, med avseende pa vad texterna kan sdga om elevers ldsande i samhalls-
kunskap bade nir det giller innehall och textuella drag. Eftersom R2L liksom andra
genrepedagogiska modeller medfor ett strukturerat arbetssédtt kan den kritik som
framkommit mot genrepedagogik vara relevant att ha i dtanke &ven hér.

Teoretiska och analytiska utgangspunkter

I artikeln ses ldrande som en social aktivitet dir interaktion och deltagande har bety-
delse for den utveckling och det lirande som de undersokta elevtexterna visar tecken
pa (jfr Bakhtin, 1981; Vygotskij, 2001). Genom stdrzning fran mer erfarna kan elev-
erna klara av nagot de inte skulle klara pa egen hand, och sa smaningom utvecklas
till att klara samma sak sjilvstdndigt (Wood, Bruner, & Ross, 1976). I den har ldrzo-
nen, den ndrmaste utvecklingszonen (Vygotskij, 2001), har imitationen en viktig roll for
larande, det vill siga medveten intellektuell inldrning. Imitationen kan kontrasteras
mot dressyr som istillet innebdr att oreflekterat kopiera nagot (ibid.).

Lirande innebir ddrmed insocialisering och deltagande i praktiker (jfr Sélj6, 2000).
Att ldra sig ldsa och skriva inom ett 4mne, att utveckla dmneslitteracitet, handlar folj-
aktligen om deltagande i lizeracypraktiker (jfr Prior, 1998). Prior (1998) beskriver tre
satt att delta: ’passing’, som handlar om att helt enkelt bli godkind, ’procedural display’,
som handlar om kompetent uppgiftslésande genom att kunna hantera verktygen, och
slutligen ’deep participation’, vilket innebér ett fullt och mer sjdlvstdndigt deltagande
i dmnets kommunikationsgemenskap. Detta sitt att se pa deltagande ar relevant for
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denna studie. Eftersom var studie ror yngre elever relateras dock vad fullt deltagande
1 dmnets ldspraktik innebér till aldersgrupp och styrdokument.

Dialogen ér enligt Bakhtin (1981) en forutsittning for aktiv forstdelse eftersom
ménniskor utvecklas genom interaktion med andra ménniskors yttranden. Elevtex-
terna i den héir undersdkningen kan ingé i ett flertal dialoger, bland annat med tidigare
lasta texter och med klassrumssamtal och uppgiftsformuleringar. Intertextualitet och
rekontextualisering ar darfor tva begrepp som ir viktiga i undersdkningen. Begreppet
intertextualitet har ursprung i beskrivningen av dialogicitet och hur texter bestar av
roster fran olika killor (Bakhtin, 1981). Rekontextualisering innebér forflyttningar,
transfereringar, och omvandlingar, transformationer, av innehéll och sprakliga uttryck
fran ett sammanhang till ett annat (Linell, 1998). I undervisning rekontextualiseras,
alltsd ateranvidnds och omformuleras, innehall och sprak pé olika sétt: inom texter,
men &dven intertextuellt mellan texter som ldses och — vilket dr fokus hir — mellan
kalltexter och elevtexter.

Studiens textanalytiska perspektiv utgors av systemisk-funktionell lingvistik, SFL,
vilket innebér att spraket betraktas som en funktionell del av en kontext (Halliday &
Matthiessen, 2004). Spraket har tre interagerande metafunktioner, den ideationella
metafunktionen som innebér hur erfarenheten av virlden beskrivs och skapas, den
textuella metafunktionen som innebir hur texten struktureras, och den interperso-
nella metafunktionen som innebér hur relation skapas genom spraket. Enligt Martin
(1997) utvecklas vissa textstrukturer med forutsdgbara sprakliga monster, sa kallade
genrer: “the system of staged goaloriented social processes” (s. 13). Vanliga genrer i
skolan ar till exempel beskrivningar, beréttelser, aterberittelser, instruktioner med
flera (se t.ex. Gibbons, 2016). Flera genrer kan ocksa inga i 6vergripande makrogen-
rer, till exempel i recept eller i laborationsrapporter (jfr Martin & Rose, 2008, s. 218).

Elevernas ldsande ses utifran ett receptionsteoretiskt perspektiv som ett mote med
killtexterna. Motet med texten har bland annat beskrivits som att ldsaren bygger
forestillningsvérldar i fem positioner dér ldsaren star utanfor och tréder in i texten,
befinner sig i texten, ror sig ut fran texten, objektifierar texten, tar texten vidare och
g0r nagot nytt utifran den (Langer, 1995, 2011). Receptionsteorin ger analysverktyg
for att beskriva det som sker i detta mote mellan l4sare och text.

Analyser och analysverktyg
Med utgangspunkt i forskningsfragorna har ett antal samverkande analysverktyg
valts for att synliggdra hur elevernas ldsande av killtexterna rekontextualiseras inter-
textuellt i elevtexterna® (jfr Linell, 1998). Dessa analysverktyg skapar en ram for att
undersoka elevernas ldsande utifran de perspektiv fradgorna ger upphov till.

Nir det giller innehallsliga aspekter (jfr fragestdllning 1) har analyser gjorts av
textrorlighet (Liberg et al., 2012; Hallesson & Visén, 2016) respektive zeman (Folkeryd,
2016) i texterna. Textrorlighetsanalyser har receptionsteoretisk grund och visar pa

! Aspekter av sprikriktighet analyseras inte.
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vilket sétt eleverna i sina texter ror sig i kélltexten. Detta kan ske pa tre olika sitt: 1)
textbaserar genom att eleverna himtar detaljer ur killtexten, sammanfattar hela eller
delar av texten, liagger till underférstadd information, drar slutsatser eller positionerar
sig kritiskt i forhallande till killtextens innehdll, 2) associarivr genom att eleverna
utgar fran tidigare erfarenheter och kunskaper och relaterar det till kélltextens inne-
hall, eller 3) interaktivr genom att eleverna visar medvetenhet om Kkélltextens form,
funktion, skribent och ldsare (jfr Hallesson & Visén, 2016). Vidare gjordes en tema-
tisk analys och jaimforelse av makro- och mikroteman (huvudtema och underord-
nade teman) i kélltext respektive elevtexter. Denna analys specificerar och férdjupar
forstaelsen av hur elever himtar teman ur killtexterna och eventuellt lagger till egna.

Nir det géller textuella drag (jfr fragestéllning 2) har vi gjort dels analyser av texter-
nas overgripande struktur och genre (Martin & Rose, 2008; Rose & Martin, 2012) for
att kunna jamfora hur elevtexterna och killtexterna ar uppbyggda, dels intertextuella
kohesionsanalyser (Hallesson & Visén, 2016) for att pa ett detaljerat sétt kunna visa
hur ord och uttryck fran killtexterna fangas upp i elevtexterna. Dessa analyser har
en systemisk-funktionell teorigrund. Texternas dvergripande struktur har analyserats
genom en deskriptiv analys av textuell uppbyggnad med disposition, rubriker, tecken
och multimodala inslag. Nir det giller genre analyserades om texterna huvudsakligen
ar berdttande, atergivande, beskrivande, forklarande, eller instruerande, med utgangs-
punkt i genrernas stegvisa konstruktion och typiska drag. Mycket forenklat klassi-
ficerar exempelvis en beskrivning de olika sidrdragen av ett fenomen och anvinder ofta
allminna deltagare, sa som ’barn’, medan en forklaring har en problemformulering
och en utredande forklaring (Rose & Martin, 2012). Vi anvénder alltsa genrebegrep-
pet for att beskriva en konventionaliserad textuell struktur for hur nagra olika sociala
syften kan uppfyllas. Den intertextuella lexikala kohesionsanalysen visar hur och vilka ord
och uttryck som hidmtats ur kélltexterna och fogas in i elevtexterna. Lexikal kohesion
dr av tva huvudtyper, taxonomisk eller forvantad. Analyskategorierna dr dérfor antin-
gen olika raxonomiska relationer eller forvdantade relationer. De taxonomiska relationerna
som analyseras bestar av repetitioner (pengar—pengar), synonymer och synonyma
uttryck (pengar—kosing), antonymer som anger kontraster eller motsatsforhallanden
(varm—kall), hypero- och hyponymer som anger 6ver-underordning (fritzd—ifritids-
aknwvitet), och meronymer som anger del-helhetsrelationer (hund—svans). De forvin-
tade lexikala relationerna uppstar mellan sadana lexikala enheter som kan férvintas
ha kohesiv funktion och inte forvanar, exempelvis blixt—dska eller ldser—bok (Eggins,
2004; Halliday & Matthiessen, 2004). Denna analys fangar alltsa dven vilka &mnesspe-
cifika ord och uttryck som inkluderades i elevtexterna, det vill sdga facktermer och mer
allménsprakliga ord som forknippas med ett visst 4mne (jfr Lindberg, 2007, s. 95-96).

Metod och material

Den empiri som ligger till grund for artikeln hdmtas ur ett storre material dér
undervisning i SO-dmnen 1 tva svenska grundskole-klasser i arskurs fem och tva
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gymnasieklasser i arskurs tre observerades under sammanlagt tio veckor (Hallesson,
Visén, Folkeryd, & af Geijerstam, 2018). I materialinsamlingen togs hénsyn till Veten-
skapsradets forskningsetiska principer for informerat samtycke, konfidentialitet och
nyttjande av materialet (2002).

Materialet for den har artikeln utgdrs dels av tva texter eleverna i en arskurs fem-
Kklass ldste 1 samhéllskunskap, Barnkonventionen (UNICEF) respektive Familjens pengar
(Stéalnacke, 2012), dels av 37 elevtexter med rubrikerna Djurkonventionen inom temat
”Barns rattigheter” respektive Familjens pengar inom temat ”Familjens ekonomi”.
Liararen valde texter att ldsa och formulerade uppgifterna. Materialet insamlades
under fyra observerade lektioner a 120 minuter, varav tva pa temat “Barns rittighe-
ter” och tva pa temat ”Familjens ekonomi”. Observationerna spelades in pa video och
faltanteckningar fordes 1 observationsprotokoll. Kélltexter och elevtexter samlades in.
Sammanlagt 19 elever deltog i studien. Alla 19 skrev texter om “Djurkonventionen”
och 18 elever skrev om ”Familjens pengar”. Eleverna numreras i materialet fran 1-19
och de tva texterna markeras med D (Djurkonventionen) respektive E (Ekonomitex-
ten). Elevtext 1D och elevtext 1E ar alltsa bada skrivna av elev 1, elevtext 2D och 2E
av elev 2 och sa vidare. Skolan dér undersékningen dgde rum ligger i en mindre tétort
1 Mellansverige, och i klassen finns en stor andel elever som ir nyanldnda i Sverige.

Textarbetet i klassen skedde i flera steg i enlighet med Figur 1. Léisandet intro-
ducerades med utgangspunkt i styrdokument som ldraren refererar till: Vi ska ldsa
om en familjs ekonomi, inkomster och utgifter.” Texterna liastes gemensamt i klassen,
samtal fordes om exempelvis textinnehall, sprak och funktion. Lisandet innehdll savil
stycke-for-styckeldsande och detaljerat lisande som hogldsande dir bade elever och
larare deltog. Eleverna gjorde understrykningar och anteckningar och rekonstruerade
gemensamt texterna och trinade da bland annat pa att byta ut ord, exempelvis uzgifi—
kostmad. 1 den sista aktiviteten, uppfoljningen, skrev eleverna sjilvstdndiga texter. I
momentet “Familjens ekonomi” gav ldraren muntligt eleverna i uppgift att visa vad de
lart sig genom att skriva egna texter med samma innehall och textuella drag som kéll-
texten. Nar uppgiften introduceras sédger ldraren ocksa att de ska skriva ”en individuell
text och anvidnda egna ord.” En elev undrar om textens punkter ska tas i ordningsfoljd
och léraren svarar: ”Ja det kan man gora, det beror pa hur du tinkte hoppa, men férsdk
att halla en struktur.” Introduktionen till uppfoljningsuppgiften i momentet Barns
rattigheter” observerades inte, men enligt ldraren fick eleverna i uppgift att skriva en
text som visar att de forstatt vad Barnkonventionen innebér, och som har motsvarande
innehall och textuell struktur som killtexten, men 6verfora innehéallet om réttigheter
till att gélla ett valfritt djur, ”Djurkonventionen”. I det observerade gemensamma skri-
vande som skedde innan eleverna skrev individuellt lag fokus pa att for varje punkt
gOra egna meningar och att byta ut kélltextens ord och begrepp, exempelvis soldar mot
malitdr, eller yitrandefrihet mot sdga vad man vill. Det uttalade syftet for bada momen-
ten var att eleverna skulle redovisa vad de lart sig om dmnesinnehall, text, genre och
sprak genom att ldsa kélltexterna. Lirarens instruktioner och det gemensamma arbetet
kan bidra i hur eleverna uppfattar uppgiften och didrmed utformar sin text.
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Killtexter

I det forsta exemplet ldstes en bearbetad variant av Barnkonventionen. 1 det andra
exemplet ldstes en ldrobokstext, kapitlet ”Familjens pengar” ur PULS Samhdllskun-
skap (Stalnacke, 2012).

Analys av kélltexten Barnkonventionen
Barnkonventionen bestar av ett antal numrerade artiklar. De artiklar och delar av
artiklar som togs upp gemensamt i klassen aterges 1 Figur 2.

Barnkonventionen

1 Ett barn ér varje ménniska under 18 &r.

2 Alla barn har samma réittigheter och lika virde. Ingen far diskrimineras.

6 Varje barn har ritt att 6verleva och utvecklas.

7 Varje barn har ritt till ett namn och en nationalitet.

9 Ett barn ska inte skiljas fran fordldrarna mot deras vilja, utom nér det ér for barnets bésta.

12 Varje barn har rétt att uttrycka sin mening och horas i alla frigor som ror henne/honom.

13—15 Varje barns ritt till yttrandefrihet, tankefrihet, religionsfrihet och féreningsfrihet ska respekteras.
19 Varje barn har ritt att skyddas mot fysiskt eller psykiskt vald, 6vergrepp, vanvard eller utnyttjande av
fordldrar eller annan som har hand om barnet.

24 Varje barn har ritt till basta uppnéeliga hélsa och ritt till sjukvard.

27 Varje barn har ritt till skilig levnadsstandard.

28 Varje barn har ritt till utbildning. Grundskolan ska vara gratis.

31 Varje barn har ritt till lek, vila och fritid.

34 Varje barn har ritt att skyddas mot sexuella 6vergrepp och mot att utnyttjas i prostitution och
pornografi.

37 Inget barn far utséttas for tortyr, annan grym behandling eller bestraffning eller dodsstraff.

38 Inget barn far anvindas som soldat.

Figur 2. Bearbetade artiklar ur Barnkonventionen

Texten inleds med tva makroteman: vad ett barn ir, respektive barns lika rattigheter
och virde. Dirpa foljande artiklar utgér mikroteman som konkretiserar makrotemat
om barns rattigheter och virde: Barns ritt att 6verleva och utvecklas, Barns ratt till
namn och nationalitet och sa vidare.

Textens overgripande struktur bestar av rubriken ”Barnkonventionen” varpa arti-
klarna presenteras i numrerad punktform. Férutom numreringen och skillnader i
typgrad mellan rubrik och 16ptext saknar texten i 6vrigt multimodala inslag.

Genremaissigt fungerar Barnkonventionen som en beskrivande text med vissa
instruerande inslag. Texten inleds med en klassifikation av fenomenet (’barn’). Sedan
foljer olika sidrdrag eller egenskaper for fenomenet. Dessa relaterar som nidmnts till
makrotemat om barns rittigheter och lika viarde. De instruerande delarna mérks i en
del formuleringar med ’féar’ eller ’ska’ dér texten fungerar néstan som en anvisning.

Texten visar ocksa en del drag som ir typiska for beskrivande texter: presens, tredje
person, allminna deltagare och dmnesspecifik vokabuldr. Den vanligaste allmédnna
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deltagaren ar ’barn’ i uttryck som wvarje/alla/inget barn, dar ordet anvidnds i gene-
risk betydelse. Amnesspecifika ord ir till exempel rdztigheter, lika vdrde, diskriminera,
levnadsstandard, yitrandefrihet, religionsfrihet, tankefriher. Dessutom mérks vissa ater-
kommande formuleringar som ”Varje barn har rétt...” och passiv-konstruktioner,
exempelvis ”far anvdndas”.

Analys av kalltexten Familjens Pengar

o i o Vad kostar mest?
« ' Familjens pengar Familjens pengar ska ricka till mycket, En scor del av [6nen
gir till skate och bostad. Ungefér si hir fordelar sig utgifterna
Varfor kan viinte 3ka il Alperna pA sportlover? Varfor kan e

jaginte f4 en egen dator? Varfor far jag inte ta ridlektioner tv
gdnger i veckan?

Det finns mycket att drémma om. Mycket som kostar
pengar. Ate du inte far allt det dir som du drommer om beror
oftast pa att familjens pengar maste riicka till sa mycket annat.

Det mesta av pengarna som familjen tjinar gar till sadant
som miste betalas.

Bostad - 20% Skatt-32%

Mat och allt
annat som behovs

il hushillet B,

Telefon N
R o4

ﬁ Mat- 13%
iy i genheten

135 eller kostnad for att
I boiesethus

Sparande - 2%

Fritid - 4%
Hygien - 2%
aten Ovriga kostnader t ex mdbler,
& tidningar och sjukvard - 5%
N
B Kidder - 5%
Bam pa daghem
och frtidshem - 12% PR o

Bensin il bilen, ménadskort for t3g och buss

buss och tunnelbana och andra
fesekostnader

Elekicitet och vatten

Klader och skor Avgift tll dagis och frtidshem

: Vad hinder om pengarua tar fut?

Vad hander om hyran ska betalas och alla familjens pengar &r slut?.
Eller om pengarna inte récker till mat?

Om en familj far riktigt stora problem, s att pengarna inte récker
{ill de allra ncvandigaste utgifterna, sa kan familjen soka social-
bidrag. Det 3 en tillfallig nodiBsning tills familjen far ordning pa sin

Skulder Manga familjer betalar ocksa tillbaka pengar de har lanat. ekonomi igen.
. Foraldrama har kanske studielan. Eller s har familjen (anat pengar Det &r kommunen som bestammer om nagon ska fa socialbidrag.
for att kunna kopa ett hus eller en bil.

Tevelicens och dagstidning

Figur 3. Familjens pengar (Stdlnacke, 2012, s. 54-55. Illustrationer Fiderberg, C. & Milde, ¥ )*

Texten har ett makrotema, Familjens pengar, och sex mikroteman:

* Ekonomiska drommar

* Inkomster — utgifter

* Familjens utgifter (specificerat)

* Skulder — Lén

» Fordelning procentuellt av utgifter

*  Om pengarna tar slut — ekonomiska bidrag

Den 6vergripande strukturen bestar av rubrik, styckeindelningar och underrubriker,
samt Ovriga multimodala inslag som cirkeldiagram 6ver utgiftsfordelning, med bilder
och textforklaringar, olika farger, bild som illustrerar en familjs utgifter som fristé-
ende poster, samt en textruta.

2Publiceras med tillstdnd fran forlaget.
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Texten har den beskrivande genrens typiska drag: ett fenomen, familjens ekonomi,
Kklassificeras och dess sidrdrag beskrivs. Deltagare dr allménna, exempelvis ”Familjens
pengar”. Textens inledande retoriska fragor, samt vi- och du-tilltal, &r dock mindre
typiska drag i en beskrivning, och hdmtar snarare drag frin den berittande genren.
Den admnesspecifika vokabuldren bestér till exempel av avgift, skulder, lanat, skat-
ter, socialbidrag, ekonomi, sparande, lon, studielan. Texten har ocksa vissa forklarande
inslag, sd som att du inte kan fa allt du drommer om beror oftast pa...”, vilket ir en
orsaksforklaring.

Slutsats

Bada texterna ir alltsa beskrivande texter men av olika karaktir, dar larobokstexten
med sin multimodala uppbyggnad kanske dr en mer typisk skoltext i samhéllskun-
skap (jfr Larsson, 2018). Dock dr bada dmnestexter som anvidnds i SO-undervis-
ningen i syfte att realisera det centrala innehall som anges for &mnet samhallskunskap
avseende ”De minskliga riattigheterna, deras innebdrd och betydelse, inklusive bar-
nets réttigheter 1 enlighet med barnkonventionen” respektive ”Privatekonomi och
relationen mellan arbete, inkomst och konsumtion” (Skolverket 2016, s. 218). Dir-
med kan ldsandet av texterna, trots att de ir av olika slag (en juridisk text, respektive
en ldrobokstext), fungera som en del i elevernas utveckling av &mneslitteracitet, och
elevernas skrivande och transformation av texterna som ett uttryck for liasforstaelse
avseende savil innehéll som textuella monster.

Resultat

Studiens huvudresultat nér det géller elevtexterna i relation till killtexterna Barnkon-
ventionen respektive Familjens pengar presenteras i Tabell 1 respektive 2.

Nir det giller 6vergripande resultat for elevernas djurkonventionstexter visar
analysen pa variation mellan elevtexterna betridffande innehallsliga drag, dér saval
textrorlighet som vilka teman som hdmtats fran killtexten skiljer sig at. Av Tabell 1
framgar att alla elever har tagit med killtextens makrotema om barns lika rittigheter
och virde. De teman som déarutdver dr mest frekventa i elevtexterna ar sddana som
ganska ldtt gar att anpassa till den nya kontexten, &ven om en del kréver att begrep-
pen operationaliseras, som till exempel att god hélsa och sjukvard for djur innebér
att f4 besOka en veterinir vid behov. De teman som 4r mindre vanliga krédver storre
anpassning om de anvinds. Exemplet med utbildning maste till exempel anpassas till
djurs forutsittningar om det ska fungera, vilket dock inte alla elever har lyckats med.
Vidare hamtar alla elevtexter den 6vergripande strukturen och genren fran killtexten,
med typiska drag som tempus, tredje person, passivkonstruktioner. Detta kan tolkas
som att eleverna visar medvetenhet om kélltextens form och funktion, dvs. interaktiv
textrorlighet. Med ett undantag saknar elevtexterna emellertid den inledande Kklas-
sifikationen som finns i killtexten: ”Ezt barn dr varje minniska under 18 ar”. 1 stil-
let anvinder flera elever formuleringen ”Gdéller alla [djur] i...”. Eleverna har ocksa
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Tabell 1. Analysjamforelse kélltext — elevtexter Barnkonventionen.

Kalltext: Elevtexter:
Barnkonventionen Djurkonventionen

Innehallsliga drag: textrorlighet; teman

* Textbaserad rorlighet dominerar.

*  Mer sjdlvstdndiga texter visar mer varierad textbaserad och associativ rorlighet

15 teman/artiklar i Teman i elevtexter
kélltexten, varav tvd  Mest frekventa Minst frekventa
makroteman » Barns lika réttigheter och virde (alla 19 » Barns ritt att skyddas mot sexuella
elevtexter) overgrepp (8)
* Barns ritt att 6verleva och utvecklas (18) * Barns ritt att uttrycka sin
* Barns ritt att inte skiljas fran fordldrar (18) mening (7)

* Barns ritt till ett namn och en nationalitet (17) ¢ Barns ritt till yttrandefrihet,

* Barns ritt att skyddas mot fysiskt och psykiskt tankefrihet, religionsfrihet,

vald (17) foreningsfrihet (7)
* Barns ritt till god hélsa och sjukvard (17) * Barns ritt till utbildning (5)
» Barns ritt att inte utséttas for tortyr... (17) * Barns ritt att inte anvéndas som
* Barns ritt till lek, vila och fritid (15) soldat (4)

» Barns ritt till en skilig levnadsstandard (13) e Vad ir ett barn (1)
Egna tilligg forekommer i mer

sjalvstandiga texter

Textuella drag: évergripande struktur; genre; intertextuell kohesion

Numrerade artiklar * Alla elevtexter hamtar den dvergripande textstrukturen fran kélltexten.
* Punkter i stiller for numrering

* Inga multimodala inslag, med ett undantag.

Beskrivande text med <  Alla elevtexter ar beskrivande med instruerande inslag.

vissa instruerande » Endast en text inleder dock med klassifikation av aktuellt djur.

inslag » Kailltextens”[barn] har ritt att’ uttrycks i flertalet texter ofta med ’ska’, dvs. dndrad
modalitet.

Aterkommande * Négra drag himtas genomgaende fran kalltexten:

formuleringar «  Aterkommande formuleringar, exempelvis kar rdtt till, ska inte skiljas;

Amnesspecifika ord Amnesspecifika ord: rdittigheter, lika véirdefulllvirde

» [ 6vrigt varierar den intertextuella kohesionen beroende pa elevens sjélvstéindighet

gentemot kélltexten.

anvint punktform i stillet for numrering. Dessutom anvéinds formuleringar med ver-
bet ska mer frekvent i elevtexterna, vilket stdrker de instruerande inslagen. Det ar
troligt att sadana drag hdmtas fran det gemensamma klassrumsarbetet och/eller den
gemensamma texten (jfr Figur 1), snarare dn fran killtexten. Analysen visar vidare att
elevtexterna tydligt skiljer sig at i nagra avseenden. Det giller dels innehallsliga drag,
dels intertextuell kohesion. Hér kan urskiljas tre grupper som skiljer sig at ndr det gil-
ler textrorlighet, alltsa hur eleverna i sina texter ror sig i kélltexten, teman, alltsa vilka
och hur méanga artiklar eleven har valt att arbeta med, samt intertextuell kohesion, det
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vill sdga vilka ord och uttryck som hidmtats ur killtexten och pé vilket sitt de anvéints
i den egna texten. Undantag dr dock vissa aterkommande formuleringar, samt viss
amnesspecifik vokabulir (t.ex. rdtrigheter) som alla texter har med. En del elever har
dessutom gjort egna tilldgg. I de tre grupperna marks olika grad av sjilvstindighet
gentemot killtexten, vilket kommenteras mer utforligt efter att huvudresultaten av
analysen av ekonomitexterna presenterats.

Tabell 2. Analysjamforelse killtext — elevtexter Familjens pengar.

Kailltext: Familjens pengar Elevtexter: Familjens pengar

Innehallsliga drag: textrorlighet; teman

e Textbaserad rorlighet dominerar.

¢ Mer sjalvstdndiga texter visar mer varierad textbaserad och
associativ rorlighet.

Makrotema och sex mikroteman Makrotema:

¢ Familjens pengar (18 elevtexter)

Fem mikroteman hidmtas fran killtexten:

¢ Ekonomiska drommar (18)

¢ Inkomster — utgifter (det man tjdnar vs det man maste betala) (18)

¢ Familjens utgifter (specificerat) (18)

¢ Fordelning procentuellt av utgifter (specificerat) (18)

¢ Skulder — Lan (15)

Ett av killtextens teman (ekonomiska bidrag) undviks i alla elevtexter.

Egna tilldgg forekommer i mer sjélvstindiga texter

Textuella drag: évergripande struktur; genre, intertextuell kohesion

Multimodal larobokstext med ¢ Elevtexternas 6vergripande struktur himtas fran killtexten. Antalet
verbaltext med rubrik, underrubriker, multimodala inslag dr dock fiarre. Elevtexterna bestar av verbaltext
bilder, textruta och cirkeldiagram. med stapeldiagram, rubrik och i vissa texter underrubriker.
Beskrivande text med forklarande ¢ Alla elevtexter dr beskrivande.
inslag. Vissa beréttande genredragi ¢ 3:e person anvinds genomgaende.
inledningen. ¢ Vissa elevtexter har forklarande inslag.

¢ Berittande inslag forekommer inte.
Amnesspecifika ord «  Amnesspecifika ord: skulder, skatter, inkomst, utgifter, sparande m fl.

¢ Den intertextuella lexikala kohesionen varierar beroende pa elevens

sjalvstdndighet gentemot kalltexten.

Nir det giller innehallsliga drag i elevernas ekonomitexter visar alla textbaserad
rorlighet genom att detaljer hdmtas ur killtexten, men i Ovrigt varierar textror-
ligheten mellan olika elevtexter. Liknande drag mirks vad géller tematiken dér
alla elevtexter hdmtar makrotemat ur kélltexten, men i Ovrigt visar viss variation
betriaffande hur manga mikroteman som anvints. Elevtexterna himtar delvis den
overgripande strukturen frén killtexten. Samma rubrik anvinds och i vissa texter
anvinds underrubriker ur killtexten. Kélltexten innehaller dock illustrationer vilket
inte forekommer i elevtexterna och utgiftsposter som organiseras som fristaende
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ord och fraser i en bild omvandlas i elevtexterna till 16ptext. Killtextens cirkeldia-
gram gors om till stapeldiagram. Alla elevtexter hdmtar beskrivande genredrag ur
killtexten, fenomenet Kklassificeras, dess sdrdrag beskrivs och allmidnna deltagare
i 3:e person anvidnds. Forklarande inslag forekommer i vissa elevtexter, men de
beridttande dragen, som vi- och du-tilltal samt retoriska fragor, undviks i alla elev-
texter. Detta kan tolkas som att eleverna pa olika sitt visar interaktiv textrorlig-
het avseende killtextens form och funktion. Alla elevtexter himtar dmnessprakliga
begrepp (t.ex. utgifter) ur killtexten, men begrepp ldggs ocksa till (t.ex. inkomster).
Aven for ekonomitexterna kan tre grupper av elevtexter urskiljas vilka skiljer sig at
nér det géller innehall och intertextuell kohesion, dédr en grupp ror sig pa lairoboks-
textens yta och hdmtar detaljer ur den, medan de andra tvd grupperna uttrycker
killtextens innehall pa ett mer varierat sétt och dessutom, sdrskilt i grupp tre, inklu-
derar tillagg till killtextens innehall.

Lite grovhugget framtréder alltsa tre grupperingar av texter bade nér det géller djur-
konventionstexterna och ekonomitexterna, vilka skiljer sig at nér det géller hur sjilv-
standigt eleverna forhallit sig till killtexten (jfr Prior, 1998). En 6versikt ges i Tabell 3.

Tabell 3. Fordelning av elevtexter i tre grupper.

Grupp 1 OSJALVSTANDIG 2 DELVIS SJALVSTANDIG 3 SJALVSTANDIG TEXT
TEXT TEXT

Typiska generella Ligger néra killtexten  Ligger néra kalltexten Ligger néra killtexten

drag innehallsméssigt och innehaéllsmaéssigt och textuellt innehallsmaéssigt och textuellt —
textuellt. — men valda teman har men valda teman har bearbetats
Begrinsat val av bearbetats och anpassats. och anpassats, och flera egna
teman. Varierad textrorlighet och tilligg har gjorts.

intertextuell kohesion: Varierad textrorlighet och

Begrinsad textrorlighet
intertextuell kohesion:

och intertextuell -Textbaserad rorlighet mérks

kohesion: dér elever drar slutsatser och -Textbaserad rorlighet mérks

“Textrérligheten dr fyller i tomrum i kélltexten, dir elever drar slutsatser och
samt vissa associativa inslag fyller i tomrum i kélltexten,

begrinsad till att

textinnehall upprepas i dér elever anvénder tidigare samt genomgédende tydliga

stort sett ordagrant. kunskaper. associativa inslag dér elever
-Den lexikala “Textinnehall uttrycks genom  anvdnder tidigare kunskaper.
kohesionen med repetitioner men ocksd genom -Textinnehall uttrycks genom
kalltexten bestar synonyma och dver- och repetitioner men ocksa genom
huvudsakligen av underordnade uttryck samt synonyma och &ver- och
repetitioner. forviantade relationer. underordnade uttryck samt

forviantade relationer.

Flera delar ar dock sjélvstindiga
tillagg.

(Fortsatt)
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Tabell 3. (Fortsatt)

Grupp 1 OSJALVSTANDIG 2 DELVIS SJALVSTANDIG 3 SJALVSTANDIG TEXT
TEXT TEXT
Dragi Ofta fa artiklar. De valda artiklarna har Valda artiklar har anpassats
elevtexterna — Artiklarna har inte anpassats till nya kontexten. till nya kontexten. Flera egna
Djurkonventionen alltid anpassats till nya  Ev. nagot eget tilldgg. tilldgg forekommer som visar pa
(Totalt 19 texter) kontexten. 9 elevtexter: 1D, 2D, 5D, 8D, insikter om djurs behov.
5 elevtexter: 4D, 6D, 9D, 13D, 14D, 16D, 19D 5 elevtexter: 3D, 7D, 10D, 11D,
12D, 15D, 17D 18D
Drag i elevtexterna Ligger néra Kélltexten, Tilligg av mindre detaljer i Innehéller kritiska perspektiv
—Familjens pengar innehéllsméssigt och linje med killtextens teman.  uttryckt genom egna tilligg.
(Totalt 18 texter; textuellt. Texterna ar 6 elevtexter: 2E, 10E, 13E, 6 elevtexter: 6E, 8E, 11E, 12E,
ej elevtext 4) enbart beskrivande 15E, 17E, 18E 14E, 19E
(forklarande inslag
saknas).

6 elevtexter: 1E, 3E,
5E, 7E, 9E, 16E

I den forsta gruppen aterfinns osjilvstindiga texter som ligger ndra killtexterna
innehallsméssigt och textuellt. Dessa texter visar pa ett mindre rorligt ldsande déar
innehall fran killtexten ofta upprepas ordagrant. Nér det géller djurkonventionen
inkluderas fa teman fran killtexten och valda teman har inte alltid anpassats till det
nya sammanhanget om djur. Texterna i grupp tva och tre dr mer sjilvstindiga, vil-
ket visas genom en varierad textbaserad rorlighet dir eleverna aterger innehall fran
killtexten men ocksa fyller i tomrum och drar slutsatser om innehéllet. Dessutom
maérks associativ rorlighet dir innehall relateras till tidigare erfarenheter och kunska-
per. Den lexikala kohesionen dr ockséd ofta mer varierad sa att innehall fran kélltex-
ten aterges pa ett mer varierat siatt 4n huvudsakligen genom repetitioner. I texterna i
grupp tre har ocksa flera egna tilligg gjorts, och texterna tyder pa att eleverna i hog
grad relaterar ldsandet till egna erfarenheter och kunskaper, det vill sdga uttrycker
associativ textrorlighet. Sarskilt géller detta elevtexterna om djurkonventionen, dir
tilliggen visar pa dels forstdelse av killtextens innebdrd, dels forméga att kunna
overfora inneborden vad géller barns behov och villkor till en kontext som ror djur.
For ekonomitexterna giller 4ven att en mer kritisk textbaserad rorlighet framtrader.
Nedan analyseras nigra exempel ur de tre grupperna av texter nirmare.
Elevtexterna aterges i digitaliserad form och for exemplen i grupp 1 och 3 &ven i
original. I grupp 1 visas texten dessutom tillsammans med en mer fullstindig analys.

Grupp 1 — Att hidrma killtexten
Den forsta gruppen som urskilts ligger nédra killtexten innehdallsméssigt och textu-
ellt: ”Varje barn har rétt att 6verleva och utvecklas” — ”Alla hundar har ritt
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overleva och utvecklas” (elevtext 17D). De visar alltsd framfor allt transfer fran
killtexten. Néir det giller texter utifran Barnkonventionen innehaller dessa ofta
fa artiklar, vilka heller inte alltid har omarbetats for att passa in i det nya sam-
manhanget om djur, som i foljande exempel: ”Varje barns rétt till yttrandefrihet,
tankefrihet, religionsfrihet och foreningsfrihet ska respekteras” — “Alla undila-
ter ska ha yttrandefrihet, tankefrihet, religionsfrihet och foreningsfrihet” (elev-
text 15D). Texterna kan ocksa innehélla tveksamma delar, som “dom ska ha bra
vanvard” (elevtext 12D). Nar det géller texter om Familjens pengar innehaller de
nagra av killtextens teman utan tilligg, och hirmar textens sprak mer eller min-
dre ordagrant: ”Familjens pengar maste ridcka till s& mycket annat” — ”En familjs
pengar ska riacka till mycket” (elevtext 16E). Ibland mérks ocksa viss otydlighet:
”Pengarna som familjen tjdnar gar till sddant som maste betalas” — ”For Dom
Pengar familjen tjinat maéaste pengarna rdcka” (elevtextl6E). Dessa elevtexter
tycks till viss del besta av oreflekterade avskrifter av killtexten eller missforstand,
och visar begridnsad textrorlighet.

Exempel djurkonventionen

/ | : KALLTEXT — ELEVTEXT

b\) Up /<OY\VCY1 jw h é)’\ mycket virda. Ingen far diskrimineras —
* Nb B]VY RaY SOYM(‘AO V@J()'L 13\'\&@/\ Alla djur har samma rottigheter. (REP)

*Ingen Djur ska diskrimieras (REP,
Klngen bjur S, dliskrm evas e skrimieras (REP)
6) Varje barn har ritt att 6verleva och utvecklas.

*| \/O‘YJ Q IS\)W‘ Y&t}_ O\/"le a U’H\/GC ka\ — *varje Djur ritt éverla utveckal (REP)

2) Alla barn har samma réttigheter och ér lika

b Al la D)"'\{\&Y‘ ’b)/ mmm OGL P{;’u% " 7) Varje barn har ratt till ett namn och en
i /i nationalitet —
* b UY SKG lm}e SM IQS ; @rak/ﬁﬁﬁl&"mﬁt *Alla Djurhar rét till namn och ettlad (=ett

erad Ml - .
}k ;\ \g Iy wl s KXJJQS f'r>z§( SM o d,g)g {, 5 \% land) (REP + FORV, RELATION)

9) Ett barn ska inte skiljas fran férialdrarna

mot deras vilja, utom nér det dr fér barnets
%ﬁﬂ& K\\UY LYEL I’\Uﬁc) . * bista. — *Djur ska inte skilas fardldrarna

!‘ B mot deras vilja (REP)
19) Varje barn har ritt att skyddas mot fysiskt
eller psykiskt vald, évergrepp, vanvard eller
utnyttjande av fordldrar eller annan som har hand
om barnet —
*Alla Djur skyddas fysiskt och psykiskt
*vald (REP)

FRAGMENT: *ett Djur  bra hund

Figur 4. Elevtext 4D - Addes text 1 original ull vinster, och med kohesionsanalysen ull hoger
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Elevtext 4D (Addes djurkonventionstext) handlar inte om nagot specifikt djur,
utan om djur generellt. Analyserna visar att elevtexten innehallsmaissigt ligger
mycket ndra kélltexten. Textrorlighetsanalysen visar en mycket begridnsad text-
baserad rorlighet dir innehall fran texten mestadels upprepas. Relativt f4 teman
fran kalltexten har plockats upp, endast sex av de femton artiklar man har arbetat
med. Dessa dr dock rimliga val av artiklar som passar i den nya kontexten om
djur. Elevtexten innehaller inte nigra egna tilligg, forutom att deltagarna ’barn’
ir utbytta mot ’djur’. Fran killtexten hdmtar Adde textens Overgripande struk-
tur med listformatet men anvdnder punktform i stéllet for siffror. Genremaéssigt
overensstimmer elevtexten med killtexten och fungerar som en beskrivande text
med ett par instruerande inslag, med formuleringar med verbet ’ska’. Kélltextens
inledande Kklassifikation saknas dock. Aven den intertextuella kohesionsanalysen
visar att elevtexten i mycket hdrmar killtexten; de lexikala sambanden med kall-
texten bestar huvudsakligen i att innehadll repeteras i ndrmast identiska formule-
ringar. Elevtexten domineras alltsa av transfer. I stillet for ’nationalitet’ skriver
Adde dock ’ettlad’ (=ett land), vilket kan ses som en forvidntad relation: har man
en nationalitet tillhér man ocksé ett land. Hiar kan Adde ha inspirerats av klass-
rumssamtalet och den gemensamma text man har skrivit om Barnkonventionen,
dar nationalitet har formulerats som att f4 vara medborgare i ett land”. Vid ett
tillfille anvinder han ocksa verbet ’ska’ i stédllet for verbet *far’: ”Ingen Djur ska
diskrimieras”.

Elevtext 4D ir en typisk text for grupp 1 som i flera avseenden ligger mycket néira
killtexten och ger ett osjilvstidndigt intryck. Samtidigt uppvisar den savil genrety-
piska som relevanta innehallsliga och dmnessprakliga drag.

Grupp 2 — Att gora tilligg

Texterna i denna grupp ligger ocksa nira killtexten men tyder pa att eleverna har
bearbetat och anpassat innehallet i kélltexten. De rekontextualiseringar eleverna gor
innebidr med andra ord savél transfer som transformationer och dirmed mer rorligt
lasande. En elev har till exempel anpassat artikeln om barns ritt till utbildning sé att
den far giltighet 1 isbjornarnas virld: ” Varje barn har ritt till utbildning.” — “Alla
isbjornar ska fa ldra sig allt fran deras foreldrar och hur man 6verlever i vildmarken”
(elevtext 16D). En annan elev har anpassat artikeln om att barn inte ska skiljas fran
sina fordldrar till att gélla katter: ”Kattungar ska inte skiljas fran sin mamma for tidigt
atminstane after 12 veckor” (elevtext 2D). I ekonomitexter i den hir gruppen gors
exempelvis vissa tilligg av olika exempel pa utgiftsposter eller vissa specificeringar.
”sadant som maste betalas” — ”sd maste rdkningar betalas” (elevtext 10E). Eleverna 1
den hir gruppen visar pa viss associativ textrorlighet da de relaterar till egna erfarenhe-
ter och kunskaper, och visar en viss sjdlvstdndighet gentemot kélltexten da de imiterar
den men gor mindre tilligg.
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Exempel familjens ekonomi

Familjens pengar

Det finns mycket att tinka pa. Men alla saker kostar pengar. Familjens pengar méste ricka till ménga saker.
Pengarna familjen tjarnar maéste ga till t.ex. rdckningar, mat, klider och m.m. man maéste ocksa betala for
surfning p4 internet, Forsdkringar, Elektricitet, vatten, Fritidsakteviteter & ndjen. Tevelicens och dagstidning
kostar ocksd pengar. Nér man dr mindre kanske man ocksd maste ga pa dagishem och fritidshem. Om man
har langt till jobbet méste man ocksa kanske dka t.ex. buss, tunnelbana och anndra rese kostnader. Hus,
Hyra,, lagenhet 4r ocksi en kostnad. Mat och allt annat 4r ocksé en kostnad till hushallet.

Vad kostar mest?

Familjens pengar maste réicka till mycket. Stor del av 16nen ska betalas till skatt och bostad.

Utgifter i procent av inkomsten/Antal utgifter:

Figur 5. Elevtext 18E — Elsas ekonomitext

Elevtext 18E (Elsas ekonomitext) foljer killtextens innehallsliga struktur mycket
néra. Textrorligheten ar framfor allt textbaserad, men genom vissa associativa inslag
g0rs tilldgg som exempelvis “om man dr mindre kanske man ocksa maste ga pa dagis-
hem”. De flesta av killtextens teman tas upp, forutom bland annat temat skulder.
Temat ekonomiska drommar finns med men formuleras som: ”Det finns mycket att
tinka pa. Men alla saker kostar pengar.” Den textuella strukturen hdmtas delvis fran
killtexten. Elevtexten dr skriven i tva stycken, har samma rubrik som kélltexten och
l&nar en underrubrik frdn texten: ”Vad kostar mest?” Elevtext 18E é&r en beskriv-
ning, med vissa forklarande inslag: ”om man har langt till jobbet maste man kanske
ocksa aka t.ex buss.” Kohesionsanalysen visar att texten innehéller flera av de &mnes-
specifika orden, exempelvis kostnad, skatt, utgifter. De flesta &mnesspecifika orden ér
repetitioner ur killtexten, men till exempel begreppet “inkomsten” i diagramrubri-
ken #r en forvintad lexikal relation till ”pengar familjen tjinar”. Aven en hyponymi
anvands: ”Fritid” — “Fritidsakteviteter”.

Sammanfattningsvis dr elevtext 18E ett exempel pa en text i grupp 2 som ligger
néra killtexten innehallsméssigt och strukturellt men dér textrorlighet och kohesion
1 ndgon man dr varierad. Viss transformation har skett och elevtexten har vissa sjilv-
stindiga drag som exempelvis tilldgg.
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Grupp 3 — Att skriva med utgangspunkt i varierad textrorlighet
Texterna i denna grupp har, precis som de i grupp tva, innehéll fran killtexten som
tyder pa mer sjilvstindig bearbetning av killtextens innehéll, men hér finns dessutom
flera sjalvstindiga tilldgg. Transformationer dr alltsa ett tydligt inslag, liksom asso-
ciativ rorlighet. I en djurkonventionstext om skdggagamer (en sorts ddla) har bland
annat artikeln om skilig levnadsstandard bearbetats: ”Varje barn har ratt till skilig
levnadsstandard” — ”Skidggagamer ska ha ritt till att bo nigonstans och fa mat”.
Dessutom har egna delar lagts till, exempelvis ”Alla skdggagamer ska ha ratt till att sta
still” (elevtext 2D). I ekonomitexterna i den héir gruppen finns inslag av mer reflek-
terande och kritiskt slag, som visar textbaserad rorlighet dir eleven positionerar sig
gentemot innehallet 1 kélltexten: ”Men alla ska fa ha ett hem men d4 maste man ha
pengar” (elevtext 12E). Hér perspektiviseras textinnehall genom att allas mojlighet att
ha ett hem problematiseras ekonomiskt. Ett annat exempel dr elevtext 19E dér exem-
pelvis killtextens fristdende poster “bensin till bilen, manadskort for buss och tunnel-
bana” transformeras till ’Maéng folk som har bil maste kdpa bensin och néigra som
har inte bil bruka dka buss eller tungelbana med manadskort till sin jobb.” I elevtext
19E visas ocksa en mer varierad textbaserad rorlighet nér ett sjdlvstindigt mikrotema
’ekonomiska begrinsningar’ introduceras: ”familjens Pengar ricker inte till mycket.”
Har ifragasatts killtextens beskrivning av ekonomisk fordelning som técker familjens
behov, vilket innebir en kritisk textrorlighet som presenterar ett bristperspektiv.
Eleverna i den hér gruppen visar alltsa varierad textbaserad och associativ textror-
lighet dir de dels anvidnder textens innehall men ockséd ror sig kritiskt i det, dels
anvinder egna erfarenheter och kunskaper.

Exempel djurkonventionen

Djurkonventionen Far I

Alla far ska ha samma rittigheter och lika vérde. ! Djur\r(onvenk?anev\ for
Alla far ska behandlas lika. i‘a Mk sl D catkigheet_och
Varje far ska f4 ma bra och utvecklas. [ B vaede

. [+ A o S
Alla far ska fa ha ett namn och tillhdra en ladugérd. s \\,‘;fﬁ;\“ S;Z e\“ﬁ;\%m\ﬁ\wm T

| Vorg. s i
Far maste klippas minst en gang per ar. & /\\\u\‘or %o ho etk nann och dillkem
odugard. . B
Far ska ha tillgang till minst 1 hage. & nyzf v‘?dsk Kippas minek en gang per ar
Ett far far inte plagas. f; e o e f"i%‘i“ﬁpl A ek 4 hage.
(Kl 2 C tor TNt 19ga%.
Alla far ska ha tillgang till vetrindr nér de behdovs. & Madar sads ha {',l\ge;rg 4l veltinar war
. - o . e behove.
Faér ska fa kérlek fran deras dgare. o far o 2 Vil Frio e e
Far ska fa en hage med grés sa dom kan beta. |8 Tor oo ds waen hpge . wed gris ei dom
o . . . Wan Yebo
Far och édven andra djur ska skyddas mot sexuella 6vergrepp. [ ep ;: bik B . e e e
. P& b :
Inget far ska utsittas for tortyr eller annan grym behandling. | sl svergrepp.
. o s 7 Inget Jir oo uleillee ar tortyr elleromon

Man fir inte sl4 far. 4oy behendling.

& Mop Yor ke ol bor.

Figur 6. Elevtext 7D — Siris text (digitalt och 1 original)
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Elevtext 7D (Siris djurkonventionstext) handlar om fars rattigheter. Textrorlig-
hetsanalysen visar pa varierad textbaserad och associativ rorlighet da eleven hidmtar
innehall fran kélltexten, drar slutsatser kring det och knyter det till tidigare kunskaper.
Elevtexten inkluderar flera av killtextens mikroteman om barns rittigheter, vilka dar
det behovs har anpassats till den nya kontexten. Flera exempel pa transformationer
finns alltsa; 1 stillet for att ha rétt till en nationalitet ska far enligt Siris text ha réitt att
tillhora en ladugérd, vilket kan tdnkas vara viktigare ur farens perspektiv (artikel 7). I
artikel 27 har Siri konkretiserat vad ’skélig levnadsstandard’ kan tidnkas innebéra for
far: att fa kirlek fran dgarna och fa en hage med grés sa att de kan beta. Flera egna
tilldgg visar ocksa pa insikter om fars behov, till exempel att far ”maéste klippas minst
en ging per ar.” Elevtexten liknar kélltexten i sin 6vergripande struktur, men Siri har
lagt till ett sjédlvstindigt multimodalt drag: varje artikel inleds med ett tecknat far (se
bild i Figur 8). Elevtexten stimmer genremaéssigt 6verens med kélltexten, men saknar
den inledande klassifikationen. Den intertextuella kohesionsanalysen visar att vissa
formuleringar himtas fran killtexten, men ocksé att kohesionen ér varierad pa si sitt
att innehall inte bara repeteras utan ocksa uttrycks synonymt (ingen far diskrimineras
— alla... ska behandlas lika) eller genom hyperonymi déir ’sjukvard’ i bemirkelsen
*djursjukvard’ kan fungera som ett 6verordnat begrepp till *veterinir’. Aven forvin-
tade relationer mérks (t.ex. bestraffning — sid). Dock forekommer sjélvstdndiga omar-
betningar och tilldgg till texten dir lexikala samband med killtexten saknas. Texten
kan sédgas ta ett lexikalt avstamp i kidlltexten men fungerar sedan sjilvstandigt.

Sammantaget dr Elevtext 7D typisk for texter i grupp 3, med varierad textrorlighet
och intertextuell kohesion, rimliga val av artiklar men ocksa egna omarbetningar
och tilldgg som visar sjilvstindighet gentemot killtexten och anpassning till det nya
sammanhanget.

Diskussion

Artikeln fokuserar elevers textlisande i samhillskunskap, med syfte att synliggora
hur ldsta dmnestexters innehall och textuella monster bearbetas i elevtexter skrivna
som uppfoljning av ldsandet, samt diskutera vad det sdger om insocialisering i en
dmneslitteracitet.

Den innehallsliga analysen visade hur eleverna hade forstatt och anvint sig av kall-
texternas innehall. Resultaten visade att Killtexternas innehall hanterades pa olika
sitt 1 elevtexterna. Vissa elevtexter visade pa mycket begrinsad textbaserad rorlighet
dér innehall fran killtexten mestadels upprepades, medan andra visade ett mer rorligt
lasande dér eleverna exempelvis drog slutsatser om Killtextens innehdll, forholl sig
kritiskt till det och relaterade det till andra sammanhang. Utifran ett receptionsteore-
tiskt perspektiv (Langer, 1995, 2011) kan detta forstas som att vissa elevtexter visade
pa en position dir ldsaren haller pa att trdda in i texten. Dessa elevtexter tog upp fa
teman fran killtexten och rorde sig pa dess yta. En del missforstind visade ocksa
att ldsaren, eleven, ibland hade haft svart att tridda in i kélltexten. Andra elevtexter
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rorde sig tydligare i killtexten. Dessa gick djupare in i kdlltextens innehall, exempel-
vis genom att bearbeta teman.Ytterligare andra elevtexter rorde sig ut fran texten och
tog dess innehall vidare eller relaterade det till andra sammanhang.

Resultatet visade att alla elevtexter hdmtar den oOvergripande strukturen och
huvudsakliga genrestrukturen fran killtexterna, om én med néagra smérre édndringar,
liksom vissa genretypiska sprakliga drag och dmnesvokabulir, vilket ocksa eleverna
forviantades gora (jfr Martin, 1997). Eleverna med begréinsad textrorlighet anvinder
mindre komplexa textstrukturer i sina ekonomitexter, och tar inte med de forkla-
rande delarna fran kélltexten. Vissa mer generella bearbetningar sker ocksa, som i
ekonomitexterna nir eleverna viljer bort de berdttande dragen och vissa multimo-
dala inslag, och i djurkonventionstexterna dér elever ofta forstirker de instruerande
inslagen och utesluter Kklassificeringen. Speglingar sker alltsd textuellt genom att
kalltexternas huvudsakliga sétt att strukturera och organisera information anvinds,
dven om vissa andra aspekter bearbetas. Killtexternas roster dr ddrmed synliga i alla
elevtexter, vilket visar pa en dialog mellan killtexterna och elevtexterna (jfr Bakhtin,
1981). Textinnehall rekontextualiseras alltsd inte bara nir det géller tematik utan
ocksa i struktur och sprak (jfr Linell, 1998). De hir transformationerna av killtex-
terna kan tolkas som ett uttryck for ldsforstaelse och interaktiv rorlighet dir elev-
erna visar medvetenhet om Killtexternas form och funktion (jfr Liberg m.fl., 2012;
Hallesson & Visén, 2016).

Utifran ett systemisk-funktionellt perspektiv (Halliday & Matthiessen, 2004) kan det
konstateras att textuellt organiseras elevtexterna pa ett sitt som pa det stora hela liknar
killtexterna. Ideationellt ligger ekonomitexterna generellt sett nirmare killtexten dn
barnkonventionstexterna, vilket kan bero pa att uppgiften formulerades sa att den
tillater eleverna att hdmta all forvintad kunskap ur killtexten och spegla det killtexten
skriver om en familjs ekonomi. For djurkonventionstexterna uppmanade ldraren i stéil-
let eleverna att fora 6ver innehadllet i barnkonventionen till att gilla valfritt djur, vilket
stiller andra krav pa eleverna. Eleverna behover exempelvis ha forstatt innebdrden
1 barnkonventionens olika artiklar, det vill sdga reflektera 6ver ménskliga rittigheter
som giller barn (jfr Skolverket, 2016, s. 218), for att kunna virdera vilka som &r rele-
vanta for valt djur. Sett ur ett &mneslitteracitetsperspektiv innebar uppgiften alltsa att
elever ges mojlighet att sévél ldsa och forstd en A&mnestext pa ett funktionellt sétt, som
att skriva en liknande text. I djurkonventionstexterna speglas de teman som tas upp
i Barnkonventionen, exempelvis ritten till utbildning och omvardnad. Men f6r att
lyckas med uppgiften behover eleverna ideationellt bearbeta killtextens innebord, och
dessutom anvinda erfarenheter och kunskaper om djurs villkor for att kunna anpassa
temana till den nya kontexten. Hiar mérks en skillnad nér det géller hur elever klarar av
detta. Interpersonellt paverkas djurkonventionstexterna och ges en auktoritet om det
i texterna framtriader kunskaper och erfarenheter som ligger utanfér dmnesomradet.
Denna interpersonella auktoritet undergrivs dock om den ideationella metafunktio-
nen inte dr rimlig, som nér elever inte anvinder innebodrden i kélltexten pa ett rimligt
sdtt och skriver att undulater ska ha yttrandefrihet och foreningsfrihet.
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Av resultaten framgick att eleverna forhaller sig till killtexterna pa olika sdtt. Hér
kunde tre grupper av elevtexter urskiljas, som kan jamforas med tre steg av insoci-
alisering 1 dmneslitteracitet, ’passing’, ’procedural display’ och ’deep participation’
(jfr Prior, 1998). Elevtexterna i grupp ett forhéller sig relativt osjalvstandigt till kall-
texten. Texterna utmaérks av transfer (jfr Linell, 1998). De tar upp fa teman, hirmar
delar av killtexten och skriver bitvis av den mer eller mindre ordagrant, ibland pa ett
till synes oreflekterat sitt. Detta kan liknas vid det Vygotskij (2001) bendmner dressyr.
Att delvis hdrma texten som eleverna i grupp ett gor resulterar emellertid i en god-
kind uppfoljningstext och deltagandet innebir ’passing’. Texterna i grupp tva och tre
visar snarare pa imitation (ibid.) dér vissa delar av kélltexten imiteras pa ett mer sjilv-
standigt sétt och tilldgg gors, och for djurkonventionstexterna ocksa anpassning till
det nya sammanhanget. Dessa texter utmairks alltsd av transformationer (jfr Linell,
1998). Att som grupp tva imitera texten men exempelvis ldgga till ndgon detalj inne-
bar att deltagandet har utvecklats mot *procedural display’ med en mer genomgaende
uppgiftslosning. Texterna i grupp tre visar ddremot tecken pa ’deep participation’
vilket innebdér att, i relation till alder och kunskapskrav, kunna delta sjidlvstandigt i de
dmnesspecifika sédtten att anvinda texter genom att kritiskt diskutera deras innehall
eller relatera till virlden utanfor texten. Detta kan i sin tur relateras till &mnets syfte
om att elever ska ges mojligheter att reflektera 6ver och analysera olika samhéllsas-
pekter ur kritiska perspektiv (jfr Skolverket, 2016).

Sammanfattningsvis kan vi konstatera att dven om elevtexterna visar olika slags
sjalvstdndighet tyder de pa att eleverna i sitt textlisande huvudsakligen forstatt kéll-
texternas innehdll och i1 4n hogre utstrackning deras textuella drag. Vi ser mgjligen
en risk att elevers kreativitet och egna reflektioner halls tillbaka, beroende pa hur
uppgiften formuleras (jfr Kuyumcu, 2013; Liberg, 2009). Ett exempel pa det kan
vara att elevtext 7D tillhor grupp 3 medan elevtext 7E tillhor grupp 1, trots att de r
skrivna av samma elev. Variationen kan ha ett flertal orsaker, men kan till exempel
tinkas bero pa hur stor kreativitet en uppgift ger utrymme for. Generellt sett tycks
dock eleverna genom det strukturerade textarbetet i samhillsorienterande genrer ges
mojlighet att utveckla dmneslitteracitet (jfr Shanahan & Shanahan, 2008) och pa
sa sitt utvecklas i sitt ldsande och uppféljande skrivande inom den proximala utve-
cklingszonen (Vygotskij, 2001; Wood m.fl., 1976).

Studien bygger pa ett begrinsat material och tillater darfoér inte generaliserbara
resultat. Intressant 4r som nidmnts att grupperingen av elevtexterna varierar, si att
samma elev kan kategoriseras till olika grupper beroende pa text. En anledning kan
vara hur uppgifterna formulerats och presenterats for eleverna. Vi kan dessutom se
spar av klassrumsinteraktionen i elevtexterna. Dessa aspekter har inte varit fokus for
foreliggande studie, men skulle kunna utgora féremaél for framtida undersékningar.
I artikeln fokuserades enbart elevtexterna i relation till kélltexterna. Déarmed bidrar
den med perspektiv pd dmneslitteracitet och kunskap om hur elevers ldsforstaelse
gillande bade innehall och textuella drag kan uttryckas genom skrivande i ett struk-
turerat pedagogiskt uppldgg. Sammantaget ser vi dock ett stort utrymme for och
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behov av fler studier som genomlyser savil elevers ldsande som skrivande inom R2L,,
och inte minst studier som undersdker ldsande och skrivande i skolan som inte-
grerade aspekter av dmneslitteracitet.

Referenser

af Geijerstam, A. (2006). At skriva i naturorienterande dmnen i skolan [Diss. Uppsala: Uppsala universitet].
Uppsala: Acta Universitatis Upsaliensis.

Bakhtin, M. (1981). The Dialogic Imagination: Four Essays. Austin: Univ. of Texas Press.

Bergh Nestlog, E. (2009). Perspektiv i elevtexter: skriftligt argumenterande i grundskolans mellandr. Lic.-avh. Vaxjo:
Vixjo universitet, VAxjo.

Boscolo, P., Gelati, C., & Galvan, N. (2012). Teaching elementary school students to play with meanings and
genre. Reading & Writing Quarterly, 28(1), 29-50. DOI: 10.1080/10573569.2012.632730

Borhaug, K., Christophersen, J., & Aarre, T. (2014). Introduksjon til samfunnkunnskap. Fagstoff og didaktikk. Oslo:
Samlaget.

de Silva Joyce, H., Hood, S., & Rose, D. (2008). Revisiting Reading: Exploring an intensive reading pedagogy
in adult literacy. Literacy & Numeracy Studies, 16(1), 77-94.

de Oliveira, L. C., & Lan, S-W. (2014). Writing science in an upper elementary classroom: A genre-based
approach to teaching English language learners. Journal of Second Language Writing, 25, 23-39. DOIL:
10.1016/5.jslw.2014.05.001.

Eggins, S. (2004). An Introduction to Systemic Functional Linguistics. London: Continuum International Publishing.

Folkeryd, J.W. (2016). Bedomning av lasforstéelse. I: Alatalo, T. (Red.) Ldasundervisningens grunder (ss. 145—64).
Malmo: Gleerups.

Freedman, A. (1993). Show and tell?: The role of explicit teaching in the learning of new genres. Research in the
Teaching of English, 27(3), 5-35.

Gibbons, P. (2016). Stdirk spraket, stirk ldrandet: sprak- och kunskapsutvecklande arbetssdtt for och med andrasprakselever
i klassrummet. (4., uppdaterade uppl.) Stockholm: Hallgren & Fallgren.

Hallesson, Y., & Visén, P. (2016). Intertextual content analysis. An approach for analysing text-related discussions
with regard to movability in reading and how text content is handled. Inzernational Fournal of Research &
Method in Education, 41(2), 142-55. DOI: 10.1080/1743727X.2016.1219981

Hallesson, Y., Visén, P., Folkeryd, J. W., & af Geijerstam, A. (2018). Four classrooms — four approaches to
reading. Examples of disciplinary reading in social science subjects in years five and twelve. L1-Educational
Studies in Language and Literature, 18, 1-29. DOI1:10.17239/LL1ESLIL.-2018.18.01.06

Halliday, M., & Matthiessen, C. (2004). An introduction to functional grammar. London: Arnold.

Harman, R. (2013). Literacy intertextuality in genre-based pedagogies: Building lexical cohesion in fifth-grade
L2 writing. Journal of Second Language Writing, 22(2), 125-40. DOI: /10.1016/;.jslw.2013.03.006.

Kuyumcu, E. (2013) Genrebaserad undervisning som pedagogiskt utvecklingsarbete. Skolportens numrerade
artikelserie for urvecklingsarbete 1 skolan, no 3.

Koritzinsky, T. (2014). Samfunnskunnskap. Fagdidaktisk innforing. Oslo: Universitetsforlaget

Langer, J. (1995). Envisioning literature: Literary understanding and hiterature instruction. New York: Teachers
College Press.

Langer, J. A. (2011). Envisioning knowledge: Building literacy in the academic disciplines. New York: Teachers
College Press.

Larsson Nygard, P. (2018). SO-dmnenas texter och texttyper. [Digital resurs; del 4 i Skolverkets lédslyftsmodul
Framja elevers ldrande i SO, https://larportalen.skolverket.se].

Lee Brown, C. (2007). Strategies for making social studies texts more comprehensible for English-language
learners. The Social Studies, 98(5), 185-188. DOI: 10.3200/TSSS.98.5.185-188.

Liberg, C. (2009). Genrepedagogik i ett didaktiskt perspektiv. I P. Juvonen (Red.), Sprdk och ldrande. Language
and learning. Rapport fran ASLA:s hostsymposium, Stockholm, 7—8 november 2008. Papers from the ASLA
Symposium in Stockholm, 7-8 November, 2008 (ss. 11-25). Uppsala: Svenska foreningen for tillimpad
sprakvetenskap.

Liberg, C., af Geijerstam, A, Folkeryd, J.W., Bremholm, J., Hallesson,Y., & Holtz, B. M. (2012). Textrorlighet —
ett begrepp i rorelse. I S. Matre, & A. Skaftun (Red.), Skriv! Les! 1. Artikler fra den forste nordiske konferansen
om skriving, lesing og literacy (ss. 65—80). Trondheim: Akademika forlag.

119



Y. Hallesson och P. Visén

Lindberg, I. (2007). Bedomning av skolrelaterat ordférrad. I M. Olofsson (Red.), Symposium 2006: bedomning,
flersprakighet och lirande (ss. 83—107). Stockholm: HLS forlag: Nationellt centrum for sfi och svenska som
andrasprak.

Linell, P. (1998). Approaching dialogue: talk, interaction and contexts in dialogical perspectives. Philadelphia: John
Benjamins Publishing.

Liu, Y. (2011). Bernsteinian perspectives on the Reading to Learn program. Annual Review of Functional
Linguistics in China, 3, 109-123.

Martin, J. R. (1997). Analysing genre: Functional parameters. I F. Christie, & J. R. Martin, Genres and institutions:
Social processes in the workplace and school (ss. 3-39). London: Pinter.

Martin, J. R. & Rose, D. (2008). Genre Relations: Mapping Culture. London: Equinox.

Olvegard, L. (2014). Herravdlde: dr det bara killar eller? Andraspraksldsare mdter lirobokstexter i historia for
gymnasieskolan [Diss. Goteborg: Goteborgs universitet]. Goteborg: Goteborgs universitet.

Prior, P. (1998) Writing/Disciplinarity: a sociohistoric account of literate activity in the academy. Mahwah, N. J.:
Erlbaum.

Ramos, K. A. (2015). Using Genre Pedagogy to Teach Adolescent English Learners to Write Academic
Persuasive Essays. Journal of Education, 195(2), 19-35. DOI: 10.1177/002205741519500205.

Rose, D., & Martin, J. (2012). Learning to write, reading to learn: Genre, knowledge and pedagogy in the Sydney
school. Sheffield: Equinox.

Rose, D., Rose, M., Farrington, S., & Page, S. (2008). Scaffolding literacy for indigenous health sciences
students. Fournal of English for Academic Purposes, 7(3), 166—180. DOI: 10.1016/j.jeap.2008.05.004.
Schleppegrell, M. (2004). The language of schooling: A functional linguistics perspective. Mahwah, NJ: Lawrence

Erlbaum.

Sellgren, M. (2011). Den dubbla uppgiften. Tvdsprakiga elever i skolans mellandr arbetar med forklarande genre i SO.
Licentiatuppsats. Centrum for tvasprakighetsforskning vid Stockholms universitet.

Shanahan T., & Shanahan C. (2008). Teaching disciplinary literacy to adolescents. Harvard Educational Review,
78(1), 40-59. DOI: 10.17763/haer.78.1.v62444321p602101.

Skolverket. (2016). Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmer 2011. Reviderad 2016. Skolverket:
Stockholm.

Szpara, M. Y. & Ahmad, I. (2007). Supporting English language learners in Social studies class: Results from
a study of high school teachers. The Social Studies, 98(5), 189-196. DOI: 10.3200/TSSS.98.5.189-196

Siljo, R. (2000). Ldrande i praktiken: ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm: Prisma.

Vetenskapsradet. (2002). CODEX, regler och riktlinjer for forskning. http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf

Vygotskij, L. S. (2001). Tankande och sprak. Goteborg: Daidalos.

Weisman, E. M. & Hansen, L. E. (2007). Strategies for teaching Social studies to English language learners at
the elementary level. The Social Studies, 98(5), 180-184. DOI: 10.3200/T'SSS.98.5.180-184.

Wood, D., Bruner, J., & Ross, G. (1976). The role of tutoring in problem solving. Journal of Child Psychology and
Psychiatry, 17, 89-100. DOI: 10.1111/j.1469-7610.1976.tb00381.x.

Yasuda, S. (2011). Genre-based tasks in foreign language writing: Developing writers’ genre awareness,
linguistic knowledge, and writing competence. Journal of Second Language Writing, 20(2), 111-133. DOLI:
10.1016/j.jslw.2011.03.001.

Material

Lirarmaterial: Barnkonventionen, UNICEF.
Stalnacke, A-L. (2012). PULS Sambhdillskunskap. Stockholm: Natur & Kultur.

120



