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Sammendrag

Nar danske elever skriver tekster til afgangseksamen i skriftlig fremstilling, er formaélet at skrive sig
til censors og dermed uddannelsessystemets og samfundets anerkendelse. Situationen er presset, og
forskning har vist at betingelserne er praeget af flertydighed og kompliceres af dobbelte genreforvent-
ninger. I artiklen betragtes eksamensskrivning i et sociokulturelt perspektiv som en teksthandling i
kontekst. Gennem sédkaldt konstellationsanalyse af et udvalg af elevtekster underseges eksamensskriv-
ningen som svar pa skriveordren og i forventning om censors bedemmelse, og elevernes tekstnormer
og skriverselv ekspliciteres. Undersogelsen finder en udpreeget mangfoldighed og kompleksitet i
tekstudvalget og identificerer fire forskellige elevtilgange til opgaven: strategisk krearivitet, umiddelbar
narration, intuitiv iscenescettelse og kulturkompetent kommunikation. Sammenhaengen mellem tekstmeon-
stre og eksamenskarakter er relativt uklar. Dog ses en privilegering af de intuitive og umiddelbare
tilgange, og personligt engagerende opgavetyper favoriseres karaktermeessigt. Multimodalt design og
nejagtig adressering af opgavens krav belennes i begreenset omfang, mens verbaltekst i littereert inspi-
reret stil anerkendes og delvist opvejer afvigelser fra eksplicitte krav. Fundene kalder pa yderligere
forskningsviden om og forskningsinformeret revision af den danske eksamenspraksis.

Nogleord: Elevtekster; eksamensskrivning; danskfaget; skrivekonstellationer; dobbelt
semiosfcere

Abstract

Handling ambiguity under pressure: Student writers’ text norms and ‘writing
selves’ at the final examination in written composition

When Danish students take their final exams in written composition, their goal is to earn recogni-
tion from the external examiner and by extension the educational system and society. The situation
is charged, and research has shown that the conditions can be ambiguous and complicated by
double genre expectations. The article regards exam writing in a socio-cultural perspective as an act
of writing within a given context. Through so-called constellation analysis of a selection of student
texts, exam writing is studied as both a response to the writing prompt and in anticipation of the
external examiner’s assessment, and the students’ text norms and ‘writing selves’ are explicated.
The study finds a marked diversity and complexity in the selection of texts and identifies four
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different student approaches to the task: szrategic creativity, immediate narration, intuitive staging and
culturally competent communication. Correspondence between text patterns and examination grades
is relatively obscure. However, a preference for the intuitive and immediate approaches can be seen,
and personally engaging texts are rewarded with higher grades. Multi-modal design and accurately
addressing the requirements of the writing prompt are rewarded to a limited extent, while verbal
text and literary-inspired writing styles are acknowledged and partially offset deviations from the
explicit requirements. The findings call for further research and for research-informed revision of
Danish examination practices.

Keywords: Student texts; exam writing; Danish as a subject; writing constellations; double
semiosphere
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Indledning

Afgangseksamen 1 skriftlig fremstilling er den eneste nationale skrivepreve i dansk grund-
skole.! Den gennemfores af alle elever og udger én af danskfagets fire obligatoriske
deleksamener. De ovrige er lesning, retskrivning og mundtlig dansk (STUK, 2016b). De
fire delprover skal bestds samlet med en gennemsnitskarakter pa mindst 022 for at give
eleven retskrav pa fortsat ungdomsuddannelse — dog har henholdsvis erhvervsskoler og
gymnasiale uddannelser specifikke adgangskrav. Eksamen har altsa high-stakes-veerdi
idet en succesfuld besvarelse kan bidrage til enten betydelig gevinst i form af adgang
til samfundsmeessig anerkendelse og status gennem videreuddannelse eller tilsvarende
tab nar denne mulighed lukkes (Beck & Jeffery, 2007). Dette er nyt i en dansk skole-
kontekst hvor der frem til 2015 var fri adgang til erhvervsuddannelser mens gymna-
sial ungdomsuddannelse indtil 2019 blot forudsatte grundskolens vurdering af eleven
som egnet samt en gennemfoert afgangsprove — uden karakterkrav. En anden ny praksis
angar bedemmelsen som siden 2016 varetages alene af én beskikket censor der ikke
som tidligere skal votere sammen med elevens leerer. Ordningen er efter to ar evalueret

! Der er nationale test i leesning i 2., 4., 6. og 8. klasse, men ingen i skrivning.

2 Den danske karakterskala er en 7-trinsskala som @kvivalerer ECTS-skalaen. Kravet for optagelse
pa en erhvervsuddannelse er et karaktergennemsnit pd 02 eller mere i dansk og matematik, og
proven i skriftlig fremstilling veegter 25 % i1 den samlede danskkarakter. Gymnasial ungdomsuddan-
nelse forudsetter en gennemsnitskarakter for alle obligatoriske prover pa 5.

ECTS- Dansk Beskrivelse

skala skala

A 12 gives for den fremragende praestation, der demonstrerer udtgmmende opfyldelse af fagets mal med ingen eller f&
uvaesentlige mangler.

B 10 gives for den fortrinlige preaestation, der demonstrerer omfattende opfyldelse af fagets mal, med nogle mindre vaesentlige
mangler.

C 7 gives for den gode preestation, der demonstrerer opfyldelse af fagets mél, med en del mangler.

D 4 gives for den jeevne praestation, der demonstrerer en mindre grad af opfyldelse af fagets mal, med adskillige vaesentlige
mangler.

E 02 gives for den tilstraekkelige praestation, der demonstrerer den minimalt acceptable grad af opfyldelse af fagets mal.

FX 00 gives for den utilstraekkelige praestation, der ikke demonstrerer en acceptabel grad af opfyldelse af fagets mal.

F -3 gives for den helt uacceptable prasstation.
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af en ministeriel folgegruppe som blandt andet konstaterer en meget lav bedemmerre-
liabilitet med en gennemsnitskorrelation pa 0.55 svarende til 40 % sandsynlighed for
at to censorer giver samme karakter (Dolin, Nielsen, & Rangvid, 2018, s. 17). Dermed
fojes endnu et element af pres til elevernes situation idet den for dem afgerende bedom-
melse ma betragtes som szrdeles usikker. Ydermere viser et studie af opgavemateriale
og vurderingskriterier ved pageldende eksamen en flertydig instruktion i den skriveor-
dre eleverne skal besvare (Troelsen, 2018), samt flertydige bedemmelseskriterier, og i
den ny lereplan Felles mdl for faget dansk fra 2015 (STUK, 2016a) optreder nye fag-
diskurser side om side med gamle. Sammen med en ny preveform (2017) med adgang
til internettet placerer det preven i et spendingsfelt mellem tradition(er) og nybrud.
Tekstkulturen som eleverne skal skrive sig ind i, er saledes kompleks og relativt ustabil.
At skrive eksamenstekst er en situeret handling med et sammensat skriveformal der
affader dobbelte genreforventninger (fx Krogh & Hobel, 2012;Togeby, 2015) og base-
rer sig pa overvejende strategiske, men ogsa kommunikarive og rituelle elementer (Berge,
1988). Denne kompleksitet er konstitutiv for genren, men sjeeldent eksplicit kommu-
nikeret i opgavematerialet (Troelsen, 2018, s. 163), og det indeberer store udfordrin-
ger for elevskriveren der foruden eksplicitte krav méa adressere tavse forventninger og
implicitte forudsaetninger og rekontekstualisere skriveordrens fordringer om fx genre
ind i eksamensskrivekulturen (ibid.). I denne artikel underseges elevbesvarelser fra den
danske afgangseksamen i skriftlig fremstilling i ovennaevnte kontekst preeget af pa den
ene side intensiverede krav og voksende betydning af eksamenskarakteren og pa den
anden tiltagende usikkerhed qua prevekonstellationens flertydighed, faglige brydnin-
ger og lav reliabilitet. Undersogelsen belyser gennem tekstanalyser elevernes normer
for den gode eksamenstekst samt deres konstruktion af skriveridentitet (Ivanic, 2012).
Elevbesvarelserne ses som tekstligt medierede handlinger i en high-stakes kultur- og
situationskontekst. Formalet med undersogelsen er at bidrage til en nuanceret for-
staelse af danske elevers eksamensskrivning til gavn for et praksisfelt i bevegelse og et
forskningsfelt i sin vorden, ikke mindst hvad angar kvalitative dybdestudier. Artiklen
soger svar pa felgende forskningsspergsmal: Hvad kendetegner elevbesvarelser ved
afgangseksamen i skriftlig fremstilling 2017 som henholdsvis social handling, fagdis-
kurs og tekst fra globalt til lokalt niveau? Herunder: Hvilke tekstnormer kan udledes af
elevteksterne? Og hvordan konstruerer eleverne sig selv som skrivere i tekstkulturen?

Teoretisk ramme og metodologi

Eksamenstekster 1 kontekst — antropologisk tekstvidenskab

Antropologisk tekstvidenskab ser teksten som “en semiotisk mediert henvendelse fra
noen til noen om noe, med en hensikt i et spesielt gyeblikk i historien” (Berge, 2012,
s. 85). Saledes affilierer den sig — som denne artikel — med dels en overordnet sociokul-
turel optik pa eksamensskrivning (Skar, 2013, s. 32 ff.), dels et mere specifikt fokus pa
skrivning som /lteracy event som det kendes fra New Literacy Studies (Barton, 1998).
NLS definerer sit genstandsfelt som “an activity, located in the space between thought
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and text” (Barton, s. 3). Her studeres dette gennem “observerbare skriftlige ytringer”
(Krogh, 2015, s. 45), altsd som handlinger realiseret i skriftlig form. Berge beskriver
ytringer og tekster med afseet 1 Bakhtins dialogisk kommunikative semiotik og forbehol-
der begrebet reksr til ytringer der er “kommunikativt og kulturelt relevante” og fungerer
som “mulige indekser pa kulturelt konstituerte tekstnormer” (Berge, 2012, s. 75). Disse
tekstnormer knytter sig til dels (i dette tilfzelde censors) leesning af tekst (receptionsnor-
mer), dels skrivning af tekst (produktionsnormer) (Berge, 1996, pp. 31-32). I denne
artikel fokuseres pa elevers produktionsnormer for den gode eksamensbesvarelse. Tekst-
begrebet i antropologisk tekstvidenskab er altsa kulturkontekstuelt betinget, og erkendel-
sesinteressen retter sig mod at forsta tekster som ”situasjonskontekstuelle ytringer i lyset
av de mer eller mindre stabile kulturkontekstene de ogsa er ytret i” (Berge, 2012, s. 80).

Eksamensteksten som genre
Er tekstnormerne i en kultur institutionaliserede, vil de udvikles til genrer (Berge,
2012, s. 81). Saledes betragtet er eksamensbesvarelse 1 dansk skriftlig fremstilling en genre
udviklet over tid og i interaktion med de kulturkontekster den historisk har udfoldet
sig 1, og kvalificerende for hvad der anerkendes som gyldige tekster. I dansk skolekultur
har skriftlig fremsulling siden 1937 betegnet det at producere sammenhangende tekst
og haft egen afgangspreve siden 1958 (Indenrigsministeriet, 1941, 1958). Der er altsa
tale om en genre med en tekstkulturel historie udfoldet i dialog med 80 ars dansk-
didaktiske diskurser. Termen genre tilskrives forskellig betydning indenfor forskellige
domener og diskurser hvilket er diskuteret nuanceret og omfattende af flere (fx Berge
& Ledin, 2001; Jordheim, 2008; Smedegaard, 2016), og anvendelsen forudsetter
begrebsafklaring. I denne artikel bruges genre for det forste som en linse jeg betragter
teksthandlinger med. Her tages afseet 1 Bakhtins pragmatiske og dialogiske begreb om
talegenrer (Bakhtin, 1986) og nyretorikkens forstdelse af genre som “a typified rhe-
torical response to (uptake of) a recurrent rhetorical situation” og som “’social action”
(Miller, 2015, s. 56). Dette genrebegreb er i trad med det sociokulturelle udgangs-
punkt og anvendes fortrinsvis til at forstd eksamensbesvarelser som elevers sociale
handlinger. For det andet anvendes genre og genrekrav visse steder kongruent med og
i omtalen af den — ganske vist flertydige — betydning de tildeles i prevemateriale og
paratekster til afgangseksamen. Her dominerer en formalistisk og strukturel genre-
forstaelse i bade vurderingskriterier og skriveordre (Troelsen, 2018). At det er ned-
vendigt med et dobbelt genrebegreb, skyldes det Karlsson (med afsat i Berge, 1996)
beskriver som en dobbelt semiosfeere med konkurrerende tekstnormer som skoletekster
fungerer i (Karlsson, 1997, s. 174 f.). 40 ars tiltagende fokus pa i skolen at lade ele-
verne arbejde med genrer kendt fra andre kontekster har for de danske afgangsprever
medfert en fremvaekst af iseer varianter af journalistiske tekster. Det er imidlertid en
pointe at disse altid er indlejret i skolens semiosfaere. Dermed transformeres fx avisof-
fentlighed til simuleret avisoffentlighed, omsluttet af og underordnet skolesemiosfeeren.
Dette studies udvalg af elevtekster er eksempler pa genren eksamensbesvarelse. De
er alle anerkendt som kvalificerede ytringer i tekstkulturen eftersom alle har faet
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karakteren 02 eller mere af den bedemmende censor. Nogle tangerer graensen for det
antagelige og markerer saledes netop det sted hvor ytring bliver tekst, mens andre — i
al deres forskellighed — typificerer den fuldt anerkendte tekst, og atter andre indtager
en midterposition i tekstkulturens kvalitetskontinuum. De repraesenterer samtidig
individuelle elevers tekstligt udfoldede “uptake of” den retoriske situation (jf. Miller-
citatet) og deres mere eller mindre omfattende internalisering af de institutionali-
serede tekstkulturelle normer som tilgés intuitivt gennem deltagelse — enten man er
elevskriver, censor eller forsker (Berge, 2012).

Eksamenskonstellationen

Skoleskrivningens retoriske exigence, den situation som kraever en skrivehandling som
respons (Bitzer, 1968), indebaerer oftest en skriveordre som initierer, rammesatter og
inspirerer, og “elevteksten er (...) i grunden en social svarhandling pa skriveordren”
(Togeby, 2015, s. 274). Med afszt i Bakhtins syn pa ytringer og dermed tekster som
fundamentalt dialogiske, dvs. svar pa tidligere ytringer og indeholdende forventnin-
gen om svar (Bakhtin, 1986), har projektet Faglighed og skriftlighed (FoS) udviklet den
sakaldte konstellationsmodel (Krogh, 2015) som indfanger skoleskrivningens sekventielle
dialogicitet og desuden anlegger tre perspektiver pa elevteksten som tekst, fagdiskurs
og social handling (jeevnfer ogsa forskningsspergsmalet). Modellen er siden tilpasset
eksamenskonteksten 1 en undersogelse af skriveordren ved afgangspreven i skriftlig
fremstilling (Troelsen, 2018, s. 147) og repraesenterer her eksamenskonstellationen idet
den indfanger dels elevbesvarelsens udfoldelsesrum mellem skriveordrens initiering og
det forventede svar i form af en karakter, dels den tredelte optik pa teksten i kontekst:

Analyse-
perspektiv
Tekst Fagdiskurs Social handling
Analyse-
enhed

Skriveordre

Elevtekst

Bedgmmelse

Figur 1. Konstellationsmodellen — tilpasset eksamenskonteksten.

I denne artikel analyseres elevteksterne forst som social handling, derefter som tekst,
eller mere preecist tekststruktur (se nedenfor), og som fagdiskurs. I FoS-projektets
analyser af gymnasieelevers tekster manifesteres fagdiskurser iseer semantisk som fag-
typiske vokabularer og kohaesionsmenstre (fx Hobel, 2011) der gradvist indoptages i
elevteksterne og markerer tilegnelse af fag gennem erobring af fagsprog. Folkeskolens
danskfag og navnlig den deri indlejrede forestilling om skriftlig fremsulling er ikke i
samme grad forbundet med hvad man kunne kalde en substantivisk begrebsfaglighed.
Den danskfaglige skrivnings vokabular er forst og fremmest et metasprog og anvendes
om, men ikke 7 elevernes tekster. Eksempelvis er normen at man kender genren blog,
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men ikke anvender ordet i teksten. Fagdiskurs i eksamensbesvarelserne er saledes en
diskursiveret faglighed forstaet siledes at man ikke kan tale om reference til et fagligt
indhold, men om diskursiv udfoldelse af skrivefaglighed. Elevteksterne benavner ikke
viden, men udfolder eller performer denne diskursivt og kan tilsvarende diskursivt
demonstrere fraveer af viden. Dette geelder fra det globale til det lokale tekstniveau.

Skriveridentitet

Al skrivning, hevder FoS-projektet (Christensen, Elf, & Krogh, 2014), er knyttet til
identifikationsprocesser. Dette accentueres i eksamensskrivningen som i kraft af sin
high-stakes-status foruden at evaluere elevens skrivekompetencer bidrager til enten at
sikre eller fratage eleven muligheden for samfundsmaessig og personlig anerkendelse
gennem videre uddannelse. Situationskonteksten er sdledes ladet med livsdefinerende
konsekvenser for den enkelte og i potenseret grad et spergsméil om identitet i Gees
forstand: ”Being recognized as a certain “kind of person”, in a given context, is what
I mean here by “identity”” (Gee, 2000, s. 99). Man kan sige at elevens udfordring i
eksamenssituationen er at konstruere sig selv diskursivt pa mader som anerkendes 1
tekstkulturen — at konstruere et anerkendelsesveerdigt skriverselv (Ivanic, 1998, 2012).
Ivani¢ anvender dette begreb omtrent synonymt med hvad hun skiftevis har omtalt som
skriveridentitet og -identifikation, og det er adopteret af FoS-projektet. Selv anleegger
hun fem perspektiver pa begrebet hvoraf fire er relevante for dette studies analyser:
Den sociokulturelle kontekst tilbyder elevskriverne (1) socialt tilgeengelige muligheder for
selvhed som (2) det selvbiografiske selv affilierer sig med i sin konstruktion af (3) det dis-
kursive selv som kan iagttages 1 den specifikke tekst. Desuden inddrages begrebet (4) self
as author eller autorialt selv® som refererer til skriverens selvfremstilling som forfatter.

Metodologi — mellem bredde og dybde

Det analytiske fokus rettes forst og fremmest mod det niveau i tekstvidenskabens
genstandsfelt der beskeftiger sig med tekster i en specifik tekstkultur (Berge, 2012,
s. 86 f.). Det underseges hvordan ytringer bliver til tekst — her hvordan elever skriver sig
til anerkendelse i1 eksamenstekstkulturen — og hvordan tekster interagerer i dialog med
tekstkulturelle kontekster. Dette operationaliseres i konstellationsmodellens trefacette-
rede perspektiv pa elevbesvarelsen som zekst, fagdiskurs og social handling. Tekstmenstre
studeres som tegn pa kultur- og situationskontekstuel intentionalitet dels deskriptivt
analytisk, dels i en abduktiv udledning af de normer som viser sig i menstre og typiske
treek. Der skelnes mellem teksters indre szruktur og deres konfigurarion (Berge, 2012,
s. 82) forstdet som afgreensning i forhold til de konzekster de forholder sig dialogisk til.
Tekstinterne strukturer er fx globale og lokale konnektionsmenstre og stilistiske karak-
teristika. Konfigurationen markeres blandt andet layoutmeessigt og ved sakaldte zeksz-
teerskler (Togeby, 2015) og bidrager til at definere tekstens genreforhold i greensefladen

> FoS-projektets oversettelse til ”autoritativt selv”’ (Krogh, 2015) nedtoner forfatteraspektet som jeg
finder vigtigt i den aktuelle fagdiskurs. Derfor denne oversettelse.
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mellem tekst og kontekst. Endelig ses teksternes dialog med konteksten fx i deiktiske
referencer til situationskonteksten, spejling af opgavekrav samt intertekstuelle og stilis-
tiske referencer til tekstkulturer og normkilder.

Elevbesvarelserne i relation til eksisterende studier

Det empiriske grundlag for undersegelsen er 57 elevbesvarelser fra sommereksamen
i maj 2017 fra en sakaldt paradigmatisk case (Flyvbjerg, 2010, s. 475) tilvejebragt
gennem informationsorienteret udvelgelse (ibid.). Forud for indsamlingen af empiri
er Caseskolen identificeret som en gennemsnitlig dansk skole pa de parametre som
registreres 1 Undervisningsministeriets Datavarehus (Undervisningsministeriet,
2016-17) — eksempelvis karakterfordeling ved afgangspreverne og elevernes socio-
gkonomiske baggrund. I det folgende preesenteres det samlede materiale ud fra et
overordnet perspektiv og sammenholdes med de resultater som kendes fra eksis-
terende forskning i elevers eksamenstekster.

Karaktererne for de 57 besvarelser er som navnt fremkommet pa baggrund af én
beskikket censors bedemmelse. De udger et empirisk udsnit fra den omtalte eksa-
mensordning med pavist lav reliabilitet (Dolin et al., 2018). Den folgende sammen-
ligning med eksisterende forskning skal altsé ses i lyset af at samme korpus af tekster
efter al sandsynlighed ville have vaeret rangeret og vurderet anderledes i storre eller
mindre grad hvis censor havde veret en anden. Som saddan deler undersegelsen vilkar
med den gzldende praksis hvor eksamenskaraktererne trods den iboende usikker-
hed anvendes som gyldige indeksikalske markeringer af en kvalitetsvurdering bade i
ministeriets statistikker og elevernes ansegninger om videre uddannelse.

Caseskolen udmeerker sig det aktuelle eksamensar ved karaktermeessigt at ligge lidt
over landsgennemsnittet. Ingen elever dumper denne delpreove, og der er lidt flere i
gruppen med middelkarakteren 7 end tilfeeldet er pa landsplan.

Karakterfordeling i procent

50%

40%

30%

20%
0% | B
-3 0 2 4 7 10 12

Figur 2. Karakterfordeling skriftlig fremstilling 2017 — Caseskolen (egne data).
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Elevernes tekster er svar pa opgavematerialet (Undervisningsministeriet, maj 2017) —
en html-fil indeholdende generelle rammer for preven samt fire skriveordrer, hver
bestdende af inspirationsmateriale og instruktion (Troelsen, 2018). Eleverne valger
én af fire skriveordrer, og det er almindeligt at bestemte opgavetyper appellerer til en
stor gruppe elever mens andre er mindre populare — et menster som bekreftes 1 eksi-
sterende litteratur (Evensen & Vagle, 2005; Rytter & Stadelund, 2014). Caseskolens
57 elevtekster fordeler sig sdledes genre- og indholdsmeaessigt med 36 essays (ca. 2/3)
om temaet “Digital mobning”, 10 blogindleg om at vere ”Strandet mellem Svend-
borg og Are”, 8 kommentarer til en ugebladsklumme under overskriften ”Prins eller
prinsesse?” og 3 baggrundsartikler om ”Humor” (Figur 3).

Opgavefordeling

m 1. Essay = 2.Blogindleeg = 3. Kommentar = 4. Baggrundsartikel

Figur 3. Diagram over elevernes opgavevalg rubriceret efter genre.

Monsteret i elevernes valg af emne og genre kan genfindes i eksisterende forskning,
fx det norske projekt KAL (Kvalitetssikring av leringsutbyttet 1 norsk skriftlig)
(Berge, Evensen, Hertzberg, & Vagle, 2005) som finder at eleverne foretreekker
personlige og ofte narrative genrer frem for argumenterende og faktuelt formid-
lende. Dette bekraftes i de danske PEU-rapporter.* Fx valgte 80 % af eleverne

4 PEU-rapporterne (Preover, Evaluering, Undervisning) udarbejdedes arligt til og med 2013
af Undervisningsministeriets fagkonsulenter og indeholdt blandt andet data om elevernes
opgavevalg, karakterer og kensfordeling. I forbindelse med dette studie har jeg henvendt mig til
Undervisningsministeriet med enske om adgang til tilsvarende data for 2017-terminen — helt konkret
oplysninger om antal elever der har valgt de enkelte preveemner (opgave 1-4), sammenhangen
mellem opgavevalg og eksamenskarakter, sammenhzngen mellem elevernes karakter i preven i
skriftlig fremstilling som det ene element og preven i retskrivning som det andet og sammenhangen
mellem kon og provekarakter. Ministeriet svarer i en mail fra 30. august 2019 at disse oplysninger
ikke registreres p.t. Det er altsd ikke muligt fx at undersege hvorvidt bestemte emnevalg har
betydning for elevernes muligheder for at fa en god karakter.
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ved maj-preverne 2013 genrerne novelle, essay og brev ud af seks mulige mens
kun 20 % valgte debatindleeg, kommentar og manuskript til en radioudsendelse
(Rytter & Stadelund, 2014). Hvis man pd samme vis grupperer 2017-skriveordrens
essay og fiktive blogindlaeg (se ogsd Troelsen, 2018) og tilsvarende samler den argu-
menterende kommentar og den sagsformidlende baggrundsartikel, er fordelingen
pa Caseskolen ogsa omtrent 80/20. Der er altsa tydelig overvegt af de person-
ligt causerende og fiktive genrer pa bekostning af de argumenterende og sags-
formidlende. Dette modsvarer etnografiske studiers karakteristik af folkeskolens
danskfaglige skrivekultur som domineret af personligt involverende, ekspressive
skrivehandlinger med narrative og essayistiske genrer som de foretrukne og tilsva-
rende norske forhold (Berge et al., 2005; Christensen et al., 2014; Krogh, 2014;
Otnes, 2015; Smidt, 2009). Tekstkulturen er saledes stabil hvad angar elevernes
genrepraeferencer.

Ogsa karakterfordelingen i relation til skriveordrens genrer viser et element af for-
udsigelighed og ®kvivalens med eksisterende forskning. Mens de talrige essays i sig
selv repraesenterer en normalfordeling pé karakterskalaen, samler blogindleggene
sig 1 skalaens nederste halvdel (02—7), baggrundsartiklerne i det nedre middelom-
rade (4-7) og kommentarerne i omradet middel til godt (7-10) — dog uden egentlige
topkarakterer (Tabel 1). Ogsa dette menster bekrefter storre undersogelser —
ikke mindst KAL-projektet der finder at reesonnerende tekster (som her kommen-
taren) og L1-fagets klassiske skolegenrer som fiktionstekster og essays typisk vur-
deres hojt af censorerne. En tentativ forklaring herpa kan veere at de dygtige elever i
hojere grad foretraekker disse genrer. Men det kan ogsé heenge sammen med bedem-
mernes tekstnormer ifelge hvilke eksempelvis raesonnerende tekster repreesente-
rer et mere avanceret taksonomisk niveau end de narrative og formidlende genrer
ligesom essayet og fiktionsteksterne muligger udfoldelsen af personlig og kreativ
stil (Berge, 2005b, p. 36). Kun essayopgaven har i denne case fiet topkarakter.
Om dette moenster kan genfindes pa landsplan, er desverre umuligt at undersege
(f. note 4).

Tabel 1. Oversigt over antal tekster i de forskellige genrer og de karakterer de fik ved afgangspreven.
De bedste karakterer gives for reesonnerende tekster og essays.

KARAKTER 02 4 7 10 12
GENRE
Essay <3 8 14 7 7 E—
Blogindlzeg <L 3 6 >0 0
Kommentar 0 0 o 3 0
Baggrundsartikel | 0 2 1 0 0

Caseskolens elevtekstkorpus bekraefter altsa kvantitativt set menstre iagttaget i andre
studier og kan saledes betragtes som paradigmatisk for en skandinavisk skolekontekst
og en danskfaglig skrivekultur som den er beskrevet i eksisterende forskning.
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Empiri: Typificeringsudvalg og unikke tekster

Den ovenfor beskrevne kortleegning af menstre i tekstmaterialet udger forste fase
i en selektionsproces som overordnet set er forlobet som en zoombevagelse hen
imod et intensivudvalg pa 12 tekster med henblik pd en nuanceret kvalitativ analyse.
Teksterne er studeret ekstensivt med henblik pa at identificere et kontinuum fra det
netop accepterede som markerer greensen for hvad der ifelge denne case anerkendes
i tekstkulturen (karakteren 02), over den gennemsnitlige tekst (karakteren 7) og til
den fuldt anerkendte (karakteren 12). Alle tekster med karakteren 02 eller 12 (fire af
hver) er medtaget i intensivudvalget. Hertil kommer fire tekster som har faet middel-
karakteren 7, den eneste karakter givet til besvarelser i alle skriveordrens fire genrer.
Karaktererne er anvendt som umiddelbart sorteringskriterium fordi de indeksikalsk
markerer tekstkulturens grad af anerkendelse. Derudover er bredden i materialet pri-
oriteret ved at medtage besvarelser af alle fire skriveordrer — hvilket kun er muligt for
tekster pd middelniveauet. De fire tekster med karakteren 7 er udvalgt tilfeeldigt ved
lodtreekning. Herefter er eleverne kontaktet og samtykke til videre brug af materialet —
herunder citat — indhentet.” En oversigt over intensivudvalget findes i Tabel 2.

Tabel 2. Intensivudvalget af elevtekster.

Bilag | Titel Opgave | Elev Karakter | Kvantitativ Tilsagn til
nr. or. (pseudonym) | ved FP9 | behandling og | citat og
2017 indledende videre
screening behandling
- | Digital mobning 1 Lasse 2 X. -
1 | Digital mobning 1 Victor 2 X X
2 [Uden titel] 2 Emre 2 X X
. Den nye mobning 1 Patrick 2 % >
3 | ELEV-INDLEG 2 Anna 7 X X
4 | Digital mobning. 1 Ida 7 X X
Mobningen er flyttet
fra skolegdrden til
internettet
S | Danskerne er vilde 4 Marika 7 X .¢
med ironi
6 | Hvorfor ma vi ikke 3 Veronica 7 X X
kalde vores born for
"prinsesser”’?
7 | Teknologiens 1 Emma 12 X X
skvggeside
8 | Mobning pa digital 1 Samira 12 X 5.%
plan
9 | Tenk dig om en ekstra 1 Asta 12 X X
gang
10 | Sendagsstuen 1 Ester 12 X X

>To elever har ikke givet samtykke til citat og intensiv brug af teksterne. Patrick kunne ikke kontaktes,
Lasse afviste. Disse elevers tekster er saledes kun studeret indledningsvis via forskeradgang til
Caseskolens arkiv og indgar alene i den kvantitative kortleegning og den ekstensive screening med
henblik pa at danne et indtryk af tekstkulturens speendvidde. De analytiske iagttagelser fra disse to
tekster begreenser sig saledes til de umiddelbare karakteristika som er naevnt i Figur 13.
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Analyse

Intensivudvalgets 12 tekster er analyseret efter konstellationsmodellen og repree-
senterer altsd casens typiske 02-, 7-, og 12-taller, sa forskellige de end er. 02- og
12-tallerne markerer den sakaldte konstitutionsgreense (Berge, 2012) som vel at
merke havde tegnet sig anderledes i det givne tekstkorpus hvis bedemmeren havde
veret en anden.® I det folgende neranalyseres fire udvalgte elevtekster efterfulgt
af en ultrakort preesentation af de ovrige otte. De fire repraesenterer forskellige
tilgange til eksamensskrivningen som jeg betegner henholdsvis: Strategisk kreati-
vitet, umiddelbar narration, intuitiv iscenescettelse og kulturkompetent kommunikation.
Prioriteringen af f4, men udfoldede analyser sker for med det tekstantropologiske
udgangspunkt at komme taet pd unikke teksters meningsskabelse, eksplicitere ele-
vernes tekstnormer og fremanalysere skriveridentitet. Af pladshensyn er kun den
forste af de fire analyser fuldt udfoldet — herefter er detaljeringsgraden faldende.
Dette er dog udelukkende et formidlingsspergsmal. De bagvedliggende analyser
af de 10 tekster som forskeren har faet lov til at citere og bruge, er alle fuldt udfol-
dede. Indledningsvis i hver analyse praesenteres i konstellationsmodellens form en
skematisk analyse af den skriveordre elevens tekst besvarer (analyseres udferligt i
Troelsen, 2018). De ti tekster som eleverne har indvilliget i at lade mig anvende,
er vedlagt artiklen som bilag (se bilagsnumre i Tabel 2).

Anna — strategisk kreativitet

Eleven Anna agerer bade strategisk (Berge, 1988) og kreativt (Jakobsen, 2016) i sin
eksperimenterende adressering af en kompleks skriveordre gennem anvendelse af
multiple semiotiske resurser. Det vil jeg udfolde i det folgende.

Den sociale handling

Anna har besvaret opgave 2, Strandet mellem Svendborg og Aro (Figur 4) (se ogsa
Troelsen, 2018). Skriveordren inviterer via et formodet genkendeligt scenarie (unge i
feelles tidsfordriv i en moderat dramatisk situation) eleven til at realisere skriveglaede i
en tidssvarende genre. Elevskriveren skal forestille sig at veere blandt de efterskoleele-
ver som i 2011 matte overnatte ombord da feergen mellem Svendborg og Aro stedte
pa grund, og skrive ”indleeg til din skoles blog om dine oplevelser og tanker ombord
pa den strandede faerge”.” Elevskriveren ma altsd indtage en fiktiv afsenderposition

¢ Lav bedemmerreliabilitet er almindelig for skriveprover (Berge, 2005a), og i den geeldende danske
ordning med kun én bedemmer er den generelle reliabilitet folgelig ogsa lav (Dolin et al., 2018,
s. 16). Nar karaktererne i denne undersegelse alligevel bruges til at tegne tekstkulturens bund, midte
og top, skyldes det at de ikke desto mindre udger de faktiske eksamenskarakter pa Caseskolen og i
praksis danner grundlag for elevsortering i uddannelsessystemet samt statistisk sammenligning af
skoler pa Undervisningsministeriets hjemmeside.

7 Her nzvnes kun den verbale instruktion, men faktisk kommunikeres der tvetydigt om den fiktive
afsenderposition idet den tilherende fotoillustration forestiller feergen set fra land (Troelsen, 2018).
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Analyseper-

Tekst Fagdiskurs | Social handling
Skriveordren Fiktiv rammesaetning Hverdagsdis- | Positionerer ele-
Den 27. november 2011 gdr faergen kurs om ven dobbelt ift.
“&rgskgbing” pa grund i farvandet mel- skrivning: ekspressivitet, re-
lem Svendborg og £r@. Ombord er blandt ferentialitet og

andet en mindre gruppe efterskoleelever | ”skrive om”, | adressivitet og er
pa vej til deres skole. Forestil dig, at du er | "give... en ti- | dermed kompli-

en af disse elever. tel” ceret.

Du veelger at skrive indlaeg til skolens

blog, mens faergen er grundstgdt. Genren “din | Flertydig multi-
skoles blog” | modal kohaesion

Skriveordre er en genre => uklar positio-

Skriv tre-fire indlaeg til din skoles blog om | med vage nering af afsen-

dine oplevelser og tanker ombord pa den | genrekoder deren.

strandede fzerge. og uklar

Du skal blandt andet: adressat.

o sd@ge informationer om begivenheden

pd internettet Fiktiv blog
o skrive om med krav om

e forlgbet og stemningen om bord | informati-

e reaktioner blandt passagererne ons[s¢g ning

o besatningens héndtering af situ- | 0g faktisk
ationen indhold.

e give de enkelte blogindlzeg over-
skrifter.

Figur 4. Skriveordrens opgave 2 i konstellationsmodellen.

(Otnes, 2013) og adressere en ligeledes fiktiv (og ikke eksplicit defineret) modta-
gergruppe. Til gengeeld er tekstens referentialitet — elevens ”tanker og oplevelser” —
delvist styret af opgavens stilladsering hvorefter eleven skal skrive om helt specifikke
forhold som der skal seges oplysninger om péa internettet: ’forlebet og stemningen
ombord, reaktioner blandt passagererne, besetningens handtering af situationen”.
I forhold til besvarelsens ekspressivitet, referentialitet og adressivitet positioneres
elevskriveren siledes relativt abstrakt og kompliceret (Troelsen, 2018):

Kulturkontekst: Skoleskrivning, high-stakes-eksamen, 21st Century

Situationskontekst:
Anna skriver afgangseksamen i skriftlig fremstilling

Faktisk scenarie omtalt i diverse kilder: Feergestranding

Fiktiv skrivesituation med fiktiv modtagergruppe

Fiktiv blog med tanker og oplevelser

Bundet indhold funderet i fakta

Figur 5. Skriveordrens rammesaetning af faktiske og fiktive lag.
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Anna adresserer omhyggeligt alle formulerede krav. Hun anvender i sin multimodale
tekst et bredt udvalg af semiotiske resurser og markerer fx tydeligt i layoutet tekstkon-
figurationer pa flere niveauer. Saledes indrammer hun ved hjelp af de obligatoriske
tekstteerskler (Togeby, 2015, p. 269)® de tre fiktive blogindlaeg og spejler herved skrive-
ordrens rammesatning af en fiktiv situationskontekst (jf. Figur 6).

Unilogin: 7 Dansk skriftlig fremstilling 05-04-2017
Caseskolen 2 Strandet mellem Svendborg og £rg &,
ELEV - INDLAG

AERD
EFTERSKOLE 27/11-2011KI. 17.04

En maerkelige rumlen og knap sa gode nyheder

Jeg sidder i faergen pa vej til efterskolen efter en hjemme-

@ weekend, sammen med 4 andre tgser. Vi spiller kort, spiser lidt
chips og hygger. Pludselig kommer der en maerkelig rumlen fra
ARO@EFTERSKOLE.DK venstre side af baden. Vi kan ikke lige finde ud af hvad det er der
forsager lyden. Jeg kigger ud af vinduet, og kan jeg se at vi ikke
sejler. Det virker lidt maerkeligt fordi vi er ikke taet pa nogen havn
@ og vi har kun sejlet i 45 min.

Lidt efter lidt finder folk ud af at vi ikke sejler, og man kan se pa
62521724 folk at der er ved at skabe sig en lille smule panik. Mig og de fire
andre tgser forholder os nogenlunde i ro, men Ninna kan ikke lade
vaere med at taenke pa hvad der kunne vare sket, hun plaprer lgs
Tranderupgade 59 om alt fra Titanic til olieudslip og at vi muligvis skal dg.

5970 Araskebing
Efter noget tid kommer der en meget venlig kvinde ind som
arbejder pa baden. Hun fortaller ud i rummet: ”Vi er desveerre
kommet i den uheldige situation, at vi ikke kan sejle lige forlgbelig.
Vi holder nu stille pga. en storm, som har forsaget at der nogen
steder er meget lavvandet. Sd lige nu sidder vi fast i en sand banke
som vi ikke kan komme fri af. Alt er under kontrol! Hvis der er
nogen der har nogle spgrgsmal méa i meget gerne henvende jer”.
Alle dnder lettet op, der begynder at danne sig en smule sma snak
pa kryds og tveers af passagerene, alle de sma bgrn leger videre og
de gamle lzeser deres avis.

Mig og Ninna beslutter os for at ga op til den venlige kvinde for at
spgrge om, hvorndr de regnede med at vaere pa £rg. Efter godt 5
‘ min for vi gje pa hende, hun star og snakker med en aldre mand.
Vi gar hen mod hende. Hende og manden lige er blevet faerdig
med at snakke s& hund vender sig mod os. ”Hvad kan jeg ggre for
piger?” siger hun smilende, ”Vi ville bare lige hgre hvornar i regner
med at vi kunne vaere pa £rg?” svare Ninna. ”“Det er meget sveert
at sige” siger hun og kigger pa sit ur, ”Vi regner med at der
kommer en sleebebad om et par timer, og sa ma vi se til den tid”
Vi takker i og gar hen til vores pladser igen.

| Tids udtraekning. ©

Fortsattelse fglger.
Hilsen A.K

Side 1af4

Figur 6. Forste side af fire, Annas tekst (bilag 3). Udenfor min rede markering findes tekstteersk-
lerne som indrammer den fiktive blog bestdende dels af endnu en ramme i form af bloglayoutet,
dels forste blogindleg (orange markering).

8 T dette tilfzelde: sidehoved med elevens eksamens-id, skolens navn og nummer, prevenavn, dato,
klasse og den valgte opgaves navn og nummer, sidefod med sidenumre og en kildeliste pa sidste side.
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Strukturen ligner fiktionslitteraturens rammeforteellinger hvor det fortalte indrammes
af en iscenesat udsigelsessituation (se fx Remhild, Den store danske), og betydningen
netop udfoldes i spendingen mellem rammen og det indrammede.’ Y derst repraesenterer
Anna sig selv som skriver samt den situerede sociale handling som er afset for den
fiktive blog. Her anerkender hun fx med sine tre kildereferencer til etablerede danske
medier og behandlingen af de dér fundne oplysninger preemissen om at sege oplys-
ninger pa internettet selvom dette neppe er nedvendigt for at videregive tanker og
oplevelser” fra en fiktiv position. Anna agerer pa dette niveau strategisk og rituelt
(Berge, 1988) som sit selvbiografiske selv (Ivanic, 2012) idet hun overfor censor, som
er tekstens empiriske leeser, signalerer accept af rammerne og honorerer de formelle
krav i den tekstkultur hun skriver sig ind i. Som skriveordren fordrer, konstruerer
hun et dobbelt diskursivt selv idet hun bdde fremtraeder som afsender af elevteksten
som social handling og installerer et fiktivt afsendersubjekt der inden for fiktionen
repraesenterer et indhold og adresserer en fiktiv modtagergruppe. Det skal hun vel
at maerke gore pad en made som den reelle adressat vil verdsatte (se ogsa Troelsen,
2018), og det krav honorerer hun ved i den indrammede tekst at identificere sig med
den fiktive situationskontekst: Efterskoleelev pa strandet faerge skriver indleeg til pub-
licering pa efterskolens blog med den malgruppe en sddan nu matte have. Det ser vi
nermere pa med linsen vendt mod Annas besvarelse som tekst.

Teksten

Besvarelsen er udpraeget multimodal og den af casens 57 elevtekster som anvender
flest modaliteter funktionelt og gennemfort. Som sadan er den udtryk for Annas
bevidste fremstilling af tekst — jf. leereplanens kompetenceomrade af samme navn og
prevens navn — gennem sammenstilling af forskellige komposita. Fremstillingsmeta-
foren!'® modsvarer Ivani¢’ begreb wrighting — stavet med ”gh” og med allusion til ord
som ”cartwright” — som betegner et handveerk (Ivanic, 2012), og indfanger den omhu
og kreativitet (Jakobsen, 2016) hvormed Anna omhyggeligt selekterer og anvender for-
skellige repraesentationsformer til at komponere en tekst der modsvarer skriveordrens
krav. Den globale konneksion forstaet som samspillet mellem forskellige elementer er
denne teksts fundament og anvendes til at udfolde skriveordrens fordringer diskursivt.
Mediet (”din skoles blog”) repraesenteres i layoutets imitation af en skoleblog. Anna
lader efterskolen i den fiktive case veere ”Aro Efterskole” og indarbejder i layoutet
skolens navn og kontaktdata i et gennemgéaende lodret band i venstre margen. @verst
findes en bjelke med teksten "ELEV-INDLAG” som illuderer at man befinder sig
pa en underside med denne fane.!'! Herunder er tekstindleeggene placeret — ensar-
tede i storrelse og indledt med precis tidsangivelse modsvarende begivenhedsforlgbet.

® Kendte eksempler fra verdenslitteraturen kunne veere Giovanni Boccacios Dekameron (1353) eller
Joseph Conrads Heart of Darkness (1902).

19 For en udfoldet gennemgang af begrebet ”skriftlig fremstilling” se Troelsen (2018).

1 En segning viser at A&ro Efterskoles hjemmeside ikke ser ud som Annas. Om det skyldes at skolen
har skiftet weblayout siden, eller om Annas layout er et kreativt pafund, vides ikke.
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Nederst i1 venstre side har Anna placeret fotos fra kildelistens avisomtaler af strandin-
gen og tilfejet billedtekst i ramme — pa side 1 og 2 med en emoji som kommentar og
signal om at billedteksten har en anden status i denne tekst end i fx en avisartikel.

Annas fiktive blog er komponeret af tre prosaindleg indsat i en ramme (jf. Figur 6)
som illuderer hjemsted for en weblog, og forankret i et her og nu. Blogindleggene
behandler kronologisk og i narrativ form forlgbet fra passagererne aner urad (under
overskriften ”En meerkelige [sic!] rumlen og knap si gode nyheder”) over en ufrivil-
lig overnatning (”En hyggelig aften og treette passagerer”) og til situationens oplgsning
(”Kurs mod Are og efterskolen”). Pa dette niveau er indramningen en diskursiv mani-
festation af den simulerede eller fiktive skriverposition med reference til faktisk tid, sted
og rum som skriveordren fordrer, og Anna demonstrerer herigennem kendskab til blog-
gens genrekoder — ogsa i greensefladen mellem tekst og kontekst. Bloggenren tager form
1 et dialogisk forhold mellem afsender, modtager og medie (Miller & Shepherd, 2004)
hvilket Anna mimer indenfor den fiktive ramme, og den fiktive situationskontekst er
diskursivt repraesenteret flere gange. Eksempelvis afsluttes hvert indleeg med en hilsen
til leeserne. Den forste “fortseettelse folger. Hilsen A. K” fungerer som cliffhanger. Den
anden ”der kommer en indberetning [sic!] 1 morgen, sov godt! Hilsen A. K gor varieret
det samme, nu direkte henvendt til leeseren og markerende det feelles 7z hvor leseren er
pé vej 1 sin egen seng mens eleverne mé overnatte pa feergen. Den sidste Vi ses. knus
A. K” markerer forlgbets afslutning, den snarlige genforening og en vis lettelse.

I de enkelte blogindleg veksler fremstillingsformen stilistisk mellem fiktionens his-
toriske praesens 1 scenisk fremstilling og en mere rapporterende panoramisk stil som
passer bedre til bloggens situationskontekst. Fiktionsinspirationen afspejler at Anna
udfordres af skriveordrens kontrakt om at skrive faktatekst i en fiktiv rammesetning og
fristes til at treekke pa litteraere forleeg — iseer 1 det forste indleeg hvor afsnitsinddelingen
markerer tydelige sceniske nedslag med tidslige ellipser imellem. Navnlig tidsadverbi-
erne peger her mod fiktionens relation mellem forteller og fortalt og installerer dis-
tance mellem det forteellende og det deltagende jeg: ”Pludselig”, ”Lidt efter” og ”Efter
noget tid”. Venindens rolle i teksten bliver at formidle de folelser jegforteelleren ikke selv
beretter om: ”Ninna kan ikke lade vaere med at teenke pa hvad der kunne veare sket,
hun plaprer lgs om alt fra Titanic til olieudslip og at vi muligvis skal de”, og pa samme
made bruges personalets replikker og skildringer af de ovrige passagerers ageren til at
formidle stemninger og felelser ombord. Det er en tempofyldt og maettet beskrivelse
af den nervese stemning, showing snarere end zelling. I andet indlaeg lykkes det i hojere
grad Anna at fastholde den fiktive positionering som blogger ombord pa feergen. Her
tager hun udgangspunkt i et her og nu ud pa aftenen hvor det star klart at feergen ikke
kommer fri for den folgende dag. Accepterer man at hun kan skrive med den sovende
venindes hoved i skedet (og det ma man gore i mobiltelefonens tidsalder), brydes illu-
sionen kun til allersidst hvor forfatterjeget zoomer veek fra det fortalte: ”Jeg far forsigtig
flyttet Ninna fra mit sked, gar hurtigt pa toilet og finder der efter nogle teepper til mig
og de andre teser”. I sidste blogindleeg har Anna fundet stilen og fastholder fokus
pé skrivesituationens her og nu. Feergen er atter i bevaegelse, og hun reflekterer over
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stemningen og sin egen leengsel efter at komme hjem. Hun geetter nu pa hvad ”de andre
toser” mener uden at lade sig friste af fiktionens indresyn, og sanseindtryk kobles pa
den reflekterende, skrivende blogger og ligner ikke leengere fiktion: ”Jeg sidder i vindu-
eskarmen og kigger ud, solen skinner, men der kommet lidt is pa ruden sa det er nok
ogsa rigtig koldt. Lidt ude i det fjerne kan jeg se en bad (...)”.

Fagdiskursen

Anna positionerer sig autorialt som bade myndig og kyndig tekstproducent: Som naevnt
ovenfor gar hun i dialog med skriveordren pd dennes pramisser som blandt andet
indeberer en overordentlig kompleks udsigelsesstruktur. Anna diskursiverer i sin tekst
bade stemning og fakta og honorerer derigennem fordringen om at videreformidle
”oplevelser og tanker” og samtidig basere disse péd informationssegning pa internettet.
Fagdiskursen fikziv blog udfolder diskursivt bloggenrens “social action” som talerer
for en subjektiv afsender der i et eksplicit indskrevet her og nu beretter til en indviet
modtagergruppe. Bloggen bestar af hyppige, korte indleg og skrives i praesens ligesom
dagbogsnotater. Og den semiotiske resurse zidsangivelse anvendes funktionelt til at mar-
kere hendelsesforlebets udstraeekning og er desuden et af bloggens fa formelle genre-
treek (Miller & Shepherd, 2004). Dog vil kronologien i en weblog typisk veere omvendt
saledes at leeseren meder det seneste indleg overst pa siden (Miller & Shepherd, 2004)
mens de ovrige rykker nedad efterhdnden. Annas mere narrative og dagbogsinspirerede
kronologi skal snarere ses i relation til den fiktionsforteeller som taler med i hendes tekst
(jf. ovenfor) der saledes ogsa har skenlitteraturen som faglig normkilde.

Pa tekstens mikroniveau folder Anna sig ud og eksperimenterer pa trods af at det af
og til bringer hende ud i ukonventionel stavning.!? Omvendt hindteres udfordrende
stavemader uden problemer i de fleste tilfelde.!®> Anna demonstrerer risikovillighed i
sit eksperimenterende og varierede ordvalg, og interpunktionen er overvejende sikker
med kommaerne som den eneste udfordring. Hun affilierer sig saledes ikke med en
forsigtig korrekthedsdiskurs,'* men positionerer sig som eksperimenterende og erfa-
ren skriver og imedekommer skriveordrens invitation til kreativitet og bloggenrens
her-og-nu-situationskontekst.!”

Emre — umiddelbar narration

Emre konstruerer sit skriverselv i en umiddelbar, lystfyldt narration som ignorerer
eksamenssituationens alvor og forholder sig serdeles selektivt til skriveordrens krav
bortset fra det helt basale at den tjener som initierende moment og inspiration.

12 Se bilag 11.

13 Fx ”fiskefileter”, ”egentlig”, ”Bezzerwizzer” og ”sejlende”.

14 Lillis heevder at evalueringsregimer som betragter skrivning ift. en implicit korrekthedsnorm,
dominerer, og at forskere selv er indlejret i sddanne regimer (Lillis, 2018). Jeg forseger her at
indtage et andet synspunkt og i stedet pege pa en korrekthedsdiskurs som én blandt flere diskurser
som elevskriverne enten kan ignorere, forholde sig selektivt til eller affiliere sig med.

1> Havde Anna prioriteret korrekthedsdiskursen, kunne hun ved anvendelse af stavekontrollen have
undgdet 7 ud af 21 ortografiske fejl.
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Den sociale handling

Ogsa Emres tekst (Figur 7) besvarer opgave 2 (Figur 4), men den er fundamentalt
forskellig fra Annas — fra det globale til det lokale niveau. Emre gar kontekstlost
og fabulerende til skrivningen med en tekst helt uden tekstterskler. Besvarelsen

Cyklen

Solen skinner, det bleeser dog lidt. Kasper er i gang med at snakke med hans mor
angéende sejlturen til Aroskebing, han er mors dreng. Klokken er 16:58, Kasper,
Karen, Villy og jeg venter pd Morten, som skal med hen til vores efterskole. S&
kommer han kraftedme siddende pé en cykel, og den mé ikke med ombord. “Hvad sa
drenge” siger han, vi andre kan ikke lade veere med at grine, “amen din kraftidiot, har
du ikke lige kabt den cykel” siger Villy, “Jo, og hvad s&? ” siger han s§, “ ha ha ha, du
ma4 ikke tage den med ombord, der er nye regler” siger Karen, vi alle griner undtagen
Morten som kigger fornzermet pé os “oh fuck, hvad fanden gare jeg nu! ” vi stopper
med at grine, vi kan se at han bliver en lille smule ked af det, fordi cyklen er splinter
ny. Vi far sa den ide, at vi smugler cyklen ind uden nogen ser det. Klokken er 16:03,
og vi skal ombord, faergen sejler om to minutter, og den cykel skal bare ind. Der er to
indgange, en til passagerne og en til personale. Planen er at Morten og Villy tager
personale dgren og vi tager den anden, mens vi distrahere personalerne ombord.
Kasper, Karen og jeg gér ind, vi seetter os, og nu venter vi bare pa Villy og Morten.
“Fuck, hvad med hvis de er blevet taget! ” siger Karen, “sd leenge Villy er der, sker der
ikke noget”. Villy har altid veeret “Einstein” i gruppen. Nu kommer de, de kommer
grinende og glad, vi alle begynder med neesten at dg af grin, og vi har ikke en ide om
hvad vi griner af.

Smegen

Nu sidder vi og hygger, vi har kebt nogle snacks og en sixpack af kolde red Bulls. Det
tager fem og halvfjerds minutter at ankomme til LAraskeobing, sé vi spilder tiden ved
at spille kort og snakke sammen. Karen kan ikke lige at sejle, han bliver sgsyg, og
ender med at kaste hans mors gode lasagne op gentagne gange, mens vi andre
gemmer os og griner lidt, men det ligger han selvfglgelig marke til, og kaster op over
Kasper, vi andre griner hgjlydt, men Morten bliver meget sur og forneermet “Hvad
fuck har du gang i, Karen. Min mor har lige kgbt denne her trgje, din idiot! ” “Du
kunne da bare lade veere med at grine” siger Karen, mens dig bliver spyttet hans
mors lasagne ud. “Ej, nu kan jeg ikke mere, jeg skal fandme have en smag” siger
Villy, “S& g& dog ud og tag en, der er sgu ingen der holder dig”, “ud? haha, jeg teender
den her min ven”, Selvom Villy var den klogeste, kan han engang imellem godt vaere
med til lidt drengergve. Han tager hans Marlboro gold pakke frem, tager en smog og
teender den. De andre passagerer kigger irriteret og ondt pé os, men de ved hvem vi
er, de ved at hver sejltur med ZAroskebing feergen, ikke skal sejle uden lidt
drengergve. Vi andre fniser og Villy nyder bare sin smgg, men nu kommer personalet
fandme. Villy skynder sig at slukke den, “oh nej drenge, det er ham fra sidst” siger
jeg, “er det nu jer igen? sig mig hvad fanden har i gang i! i skal sguda ikke teende en
smgg herinde! ” vi stirre p& hinanden, men siger intet, “en fejl mere, og jeg kaster jer
fandme ud af feergen, sd ma i svemme hjem! ”, vi holder bare keeft, for den mand kan
fandme godt finde pa det. Sa Villy gik bare ud og rgg, mens vi andre spiller kort, for
nu er der en halv time tilbage.

Figur 7. Forste side af to, Emres besvarelse (bilag 2).
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savner bade de obligatoriske data og kildelisten der semiotisk representerer sog-
ning pa internettet. Det anonyme preve-id er skrevet pa med kuglepen af eksa-
mensvagten (men fjernet i min gengivelse), og Emre undlader dermed bade at
adressere eksamenssituationen og at konstruere den fordobling af det diskursive
selv som eksamensskrivningen kreever (Troelsen, 2018), og tekstens konfiguration
er uklar.

Implicit findes en raekke semiotiske markeringer af teksten som svar pa skrive-
ordren: Kompositorisk bestdr den som kreevet af tre afsnit med hver sin rubrik,
indholdsmessigt meder vi fem efterskolekammerater, medpassagerer og personale
pa fergen, og referencer til Arofergens nejagtige overfartstid og afgangstidspunkt
indikerer at der er segt informationer pa nettet. Men den afgerende begivenhed —
strandingen der varer en hel nat — er udeladt hvilket udger en vaesentlig afvigelse i
forhold til skriveordrens krav. Samlet konstruerer Emre sit diskursive selv nasten
uden skelen til skriveordren og prevens kultur- og situationskontekst. Det betyder
imidlertid ikke at hans tekst ikke reflekterer skolekonteksten — blot treekker han péa
skonlitterere og populerkulturelle normkilder.!® Layoutet signalerer snarere prosa
i bogform end blog med enkeltindleeg. Den anvendte typografi kendes fra roman-
udgivelser, og de regelmessige tekstblokke minder mere om fx 1990’ernes kort-
prosa, Louis Jensens firkantede historier eller visse ungdomsromaner med korte
kapitler.!”

Teksten

At demme ud fra de intertekstuelle allusioner i Emres skrift er normkilden iseer nyere
ungdomslitteratur der ofte udfolder et dagbogslignende format hvor en ung jegfor-
teeller beretter 1 praesens om ungdomslivets temaer. Forste afsnit, ”Cyklen”, starter
in medias res og introducerer implicit et persongalleri bestdende af jegfortelleren
og fire andre drenge. Hovedtemaet er drengenes venskab (”mine bedste venner”)
1 opposition til omgivelserne manifesteret i forst et cykeltyveri (loven), sa brydnin-
ger med personalet pa fergen (autoriteter) og til sidst efterskolens regler (skolen).
I tre episoder der fungerer som selvsteendige kapitler, skildres faellesskabet omkring
”lidt drengereve” og det indbyrdes samveer med smadrillerier og samtidig ufravige-
ligt sammenhold internt i gruppen hvor man hjzlper hinanden med alt fra at skjule
stjalne cykler til at fa klaret den tyske stil.

16 Datamaterialet og dette studies fokus umuligger referencer til konkrete elevers danskundervisning,
men studier i fx leeremidler til danskfaget identificerer en dominerende tekstkultur som veegter
fiktion hejt iseer 1 udskolingen (Bundsgaard, Buch, & Fougt, 2017).

17 Alle tre eksempler indgar ofte i folkeskolens danskundervisning og gribes altsa af Emre som
inspiration.
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Koharensen brydes lejlighedsvis, fx nar den cykel der fylder meget i forste afsnit,
helt glemmes i sidste, og 1 navneforvirring om hvis tgj der kastes op pa pga. sesyge.
Men overordnet fungerer den tredelte komposition struktureret over tekstens topik:
Fra afgang i Svendborg over sejlturen og til ankomsten til Areo og efterskolen. Sti-
listisk videreforer teksten ungdomslitteraturens tradition for persontegning gennem
handlinger, relationer og replikker. Bade jegforteelleren og vennerne bruger en del
kraftudtryk, og i replikkerne markeres talesprogsudtale — fx “amen din kraftidiot”.
Herudover tegnes personerne gennem relationer til fx deres medre (der laver lasagne
til dem eller misbilliger pletter pa tejet), og deres rolle i gruppen (”Villy har altid
veeret ’Einstein’ 1 gruppen”).

Ortografi og interpunktion anvendes funktionelt, og elektronisk stavekontrol sikrer
at kun fa fejl som denne ikke fanger, star tilbage.!® Semantiske forvekslinger indikerer
at dansk kunne vare Emres andetsprog.'® Eksempelvis hedder den ene af tekstens
fem drenge ”Karen” (pigenavn), ”drengereve” bruges frem for ”drengestreger”, og
idiomer forveksles: ’spilder tiden” anvendes i stedet for ”fordriver tiden”. Dertil fin-
des kontekstuelle tegn pa at enkeltbegreber er ukendte for Emre. At jegfortelleren
vaegrer sig ved at skulle tilbage til efterskolen, er sdledes pafaldende for en kender af
dansk efterskolekultur, og fraveeret af skriveordrens afgerende element, strandingen,
skyldes formentlig begreenset ordkendskab og dertil manglende bevidsthed om og
strategier til at hdndtere manglende forstielse (Braten, 2008).

Fagdiskursen

Emres tekst har som n@vnt snarere visse ungdomsromaner og -fortellinger i
diverse medier som normkilder end bloggenren, og han positionerer sig autorialt
som umiddelbar narrator hvis fortelling baeres af hans egen lystfyldte identifi-
kation med det fiktive univers han konstruerer. Hvor layoutet kunne anvendes
til at simulere en digital tekst, har Emre snarere imiteret papirbogen, og dette
gores med omhu helt ned i interpunktionen. Dertil ses spor af bloggens genretraek
sadan som Miller og Shepherd definerer dem (2004), i tidsangivelserne: ”16:58”,
”16:03” og “cirka seks”.

Ester — intuitiv iscenesattelse

Esters konstruktion af skriverselv er praeget af en intuitiv performance som snarere er
rituel end strategisk i Berges terminologi (Berge, 1988), og vidner samtidig om en vis
distancering eller isceneszttelse.

18 Se bilag 11.
19 Jeg har ikke andre data om eleverne end navnet som i dette tilfzelde peger pa en dreng med tyrkisk
ophav.
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Analyseper-
spektiv
Tekst Fagdiskurs | Social handling
Analyseenhe
Skriveordren Manchet med inspirationsfilm Essay. Traditi- | Positionerer eleven
Center for Rummelighed har produceret en onel danskfag- | som umiddelbar,
film, hvor de har bedt 12 gzester laese autenti- | lig skolegenre | kommunikativt ori-
ske mobbebeskeder op. Gaesteoplaeserne har | med afsaet i enteret skribent.
ikke set beskederne for, og deres reaktioner er | personlige
tankevaekkende. tanker og Autentisk kommu-
hverdags- nikationsstruktur
Skriveordre kundskab. hvor eleven kan
Se filmen som inspiration, og skriv et essay skrive som sig selv,
om digital mobning. Relevante om egne erfaringer
skrivehandlin- | og til en konkret
1 dit essay skal du blandt andet: ger stilladse- modtager (censor)
* reflektere over, hvorfor mobning starter res i punkt- som samtidig re-
®  beskrive, hvordan det pévirker den en- form: praesenterer en
kelte og samfundet "reflektere”, mere abstrakt
®  overveje, hvad der kan gares for at mod- | "beskrive” og | modtagergruppe.
virke mobning. "overveje”.
Giv dit essay en titel
Intet krav om
informations-
sggning.

Figur 8. Skriveordrens opgave 1 i konstellationsmodellen (Gf. Troelsen, 2018).

Den sociale handling

Som de fleste andre elever har Ester besvaret opgave 1 (Figur 8) og skrevet et essay om
digital mobning efter at have set en kampagnefilm som inspiration. Essayet er en kano-
nisk (Berge, 2008) skolegenre og kendetegnet ved skribentens prevende og associative
overvejelser i feltet mellem litterzer inspiration, personlig erfaring og samfundsdebat.?®
Genren er som opgavens tema velkendt for eleverne der uden videre og med afseet i
egne erfaringer kan gé i gang med at skrive — i dette tilfzelde uden krav om segning pa
internettet. Det er saledes muligt for elevskriveren at konstruere sit diskursive selv som
umiddelbar, kommunikativ skribent uden den store kompleksitet i udsigelsesstruktu-
ren idet eleven kan skrive som sit selvbiografiske selv, om egne tanker og erfaringer og i/
en censor med baggrund som dansklerer og dermed deltager i fagets normfeaellesskab.

Kulturkontekst: Skoleskrivning, high stakes prgve, 21st Century mm.

Situationskontekst: Ester skriver afgangsprgve i skriftlig
fremstilling

Esters diskursive selv skriver essay til abstrakt modtager
med reference til egne (litterzere) erfaringer og tanker.

Figur 9. Udsigelsesstrukturen i elevbesvarelsen af opgave 1.

20 Jf. fx Borup Jensen (Jensen, 1999), men ogsi afspejlet i meget anvendte leremidler som
eksempelvis dansk.gyldendal.dk.
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Ogsa Ester konstruerer et fordoblet diskursivt selv som via tekstteersklerne indfor-
stdet anerkender prevekonteksten og dens premisser. Sidehoved og sidefod indehol-
der de pakravede oplysninger, og afsluttende optreder en kildeliste selvom netop
essayopgaven adskiller sig fra de gvrige ved ikke at kreeve sggning pa internettet. Ester
anvender enkeltelementer fra begge angivne (velvalgte) kilder selektivt til inspiration
for sit essay og signalerer saledes fagligt overskud gennem kildelisten.

Layoutet som semiotisk resurse demonstrerer genrekendskab og imedekommelse
af skriveordrens krav (’Giv dit essay en titel”) ved tydeligt at markere titlen ”Son-
dagsstuen” hvis betydning forst afsleres sidst i teksten. Men ogsa pa dette punkt er
kravene i opgave 1 mindre komplicerede end i opgave 2, og Ester klarer sig med stan-
dardopsatningen i Word — med skrifttypen Times New Roman og den praindstillede
overskrifttypografi. Hun har neppe ofret layoutet mange tanker — eksempelvis er
automatisk orddeling ikke sléet til.

Teksten

Kompositorisk bestar Esters tekst af seks afsnit med forskellige funktioner: 1) Sce-
nisk tilbageblik pa en erindring fra 5. klasse, 2) introduktion til fenomenet digital
mobning, 3) eksempel pd mobning fra skriverens hverdag i nu 9. klasse, 4) reflek-
sionsafsnit om episoden i 5. klasse, 5) endnu et refleksionsafsnit om generelle kon-
sekvenser af digital mobning og 6) scenisk refleksionsrum med udblik til fremtiden
som ogsa kan opfattes som mere panoramisk ("om sendagen”) og dermed abner for
et generelt perspektiv.

Afsnittene 2, 4 og 6 afsluttes alle med retoriske spergsmal der inddrager lese-
ren i skriverens refleksive rum, og de sceniske nedslag i fortid, nutid og fremtid
indrammer et erkendelsesforleb og forankrer det i det skrivende jegs erfaringer og
fremtidsdremme.

Ordvalget er varieret og kreativt, skildringerne sanselige (”Som en flue pa vaeggen
smuglyttede jeg diskret, men da ord som homo, luder og bitch blev laest op, fik jeg en
krumme fra min rugbredsmad galt i halsen”) og originale (”Pigerne (...) blev med
gjnene enige om at fortseette snakken ude pa gangen”) og forlgbet baret af refleksion
frem mod visionen om en mere hensynsfuld verden. Samtidig med at denne skrives
frem, sker en overskridelse af essayets referentielle faktakontrakt og den umiddelbare
udsigelsesstruktur (jf. Figur 9), og en ny diskurs tager over:

Fagdiskursen

Esters normkilder er nemlig skonlittereere. Hendes essay er littereert inspireret, og
selvom det umiddelbart virker som om det diskursive og det selvbiografiske selv
smelter sammen i en personlig essaystemme, er der alligevel en afstand mellem
dem som ogsa her kan spores i tidsadverbialerne. Nar det skrivende jeg saledes
henviser til en oplevelse i skolen tidligere samme dag (”I dag, da jeg havde spise-
frikvarter”), demonstreres tekstens fiktionalitet (Jacobsen et al., 2013) i kontrast

146



At handtere flertydighed under pres

Skole: Caseskolen Klasse: 9 4.5.2017
Uni-login: 5

Skriftlig fremstilling, opgave 1 - Digital mobning

Sendagsstuen

Jeg krammede min vinterjakke tzt ind til migog spejdede ud over fritidshjemmets
tomme gang. De hullede, rihvide vaegge var dekket af hAndmalede, glade ansigter,
som formodentlig havde til formal at give de unge pa stedet et smil pal=ben. Bag
doren til fallesrummet, horte jeg stemmer, som iherdigt snakkede og overdevede
hinanden. Med korte skridt, begav jeg mig lydlest hen over det redbrune, stovede
flisegulv. Fra den ene dag til den anden var fritidshjemmet pludselig et ubehageligt
sted at veere. Jeg satte mig ind pa et af toiletterne, tog min telefon op af lommen og
klikkede mig ind pa den besked, jeg modtog i gar aftes. “DU SKAL D@, DIN
FUCKING SKOGE" stod der. Jeg merkede et sug i maven.

Virksomheder udnytter dem, de @ldre afskyr dem og de unge er en generation af
digitale indfedte p4 grund af dem. “Dem” er de sociale medier, og i nutidens
samfund er vi tvunget til dagligt at bruge flere timer pa digitale platforme for at
indga i fallesskabet, selvom vi sandsynligvis sagtens kunne vzret veret den
virtuelle verden foruden. Enstor del af vores hverdag foregir online, og selvfelgelig
understetter de sociale medier dialog sivel som fallesskab, men der er dog ogs
visse ulemper ved trenden. En af dem er digital mobning. De grove beskeder er ofte
meget hirdere i sproget end de ord, vi ville bruge i en samtale ansigt til ansigt, ville

vzere, men er det os alle, der er klar over det?

Nu gir jeg i niende klasse og siden dedstruslen i femte klasse, har jeg vaeret meget
opmarksom pd min egen opfersel. Jeg er stadig ikke klar over hvilken af mine
handlinger, der har fiet nogen til at sende migen si brutal besked. I dag, dajeg
havde spisefrikvarter, sad jeg alene ved mit bord i klassen med min madpakke. I
modsatte hjerne af lokalet sad to piger og snakkede om en Facebook samtale, en af
dem havde kerende med en dreng fra parallelklassen. Som en flue pd vaeggen
smuglyttede jeg diskret, men da ord som homo, luder og bitch blev lzst op, fik jeg
en krumme fra min rugbredsmad galt i halsen. Jeg hostede, som var jeg rent faktisk

13

Figur 10. Forste side af tre, Esters tekst (bilag 10).

til situationskontekstens scenarie en formiddag i eksamensperioden. Tilsvarende
bevaeger det diskursive selv sig vaek fra det selvbiografiske bdde modenheds- og
synsvinkelmessigt i det afsluttende billede hvor et jeg “om sendagen” lytter til
?jazz” og “’kigger ned pa bernene” i gdrden og formulerer hab for sit ufedte barn.
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Ester konstruerer sig her diskursivt som den modne (gammelkloge) og littereert
dannede teenager. Den treleddede struktur som viser refleksion over fortiden og
forhabninger for fremtiden, fremviser et sekstenarigt diskursivt selv med et /lizze-
reert inspireret sprog for denne modenhed. Saledes bryder hun essayets rammer og
understreger den dobbelte semiosfaere og skoleessayets karakter af imitation og
iscenesattelse. Endelig bemerkes det at Esters tekst ortografisk set er stort set
fejlfri og tegnsaetningsmaessigt preget af en del umotiverede kommaer som kan
fortolkes som en (pa dette punkt mindre succesfuld) affiliering med den forom-
talte korrekthedsdiskurs.

Marika — kulturkompetent kommunikation
Marika positionerer sig udpreget kommunikativt som kulturkompetent skribent der
selektivt og sikkert videreformidler viden hun har researchet sig til pa journalistisk vis.

Analyseper-

Tekst Fagdiskurs Social handling

Forst aktiveres en in-
spirationstekst som
siden verbalt udpe-
ges som et eksempel
pa humor som vae-
sentligt virkemiddel
hvilket stér i kontrast
til filmens seksualise-
rede univers. Filmen

Skriveordren Inspirationstekst i form af kampag-
nevideo i staerkt seksualiseret
formsprog.

Under filmplayeren fglgende tekst:
Humor kan give smil pa laben,
skabe debat, men ogsd give anled-
ning til misforstéelser — og dermed
konflikter.

Filmen #BLIVMURER er et eksempel

Den journalisti-
ske genre "bag-
grundsartikel”
udpeges og led-
sages af journa-
listiske begreber
som rubrik, un-
derrubrik, fakta-
boks osv.

pé, at man anvender humor som et
vaesentligt virkemiddel.

Skriveordre

Skriv en baggrundsartikel om dansk
humor.

Som forberedelse skal du s@ge op-
lysninger om emnet pa internettet.
I din baggrundsartikel skal mindst
tre af nedenstaende mellemrubrik-
ker indgd. Du kan selv vaeslge andre.
e Griner vi af eller med?

e Grin er den bedste medicin

e Humor misforstds ofte

e Hvorndr er det sjovt?

e Viervilde med humor

e Sarkasme — den onde humor

e Humor eller tabu?

Giv din baggrundsartikel en rubrik,
og illustrer den med fotos, fakta-
bokse eller andre grafiske virkemid-
ler.

Din baggrundsartikel skal bringes i
en trykt avis

har ingen funktion
som andet end
igangsaetter idet in-
formationer til brug
for artiklen skal s@-
ges pa internettet.

Elevskriveren positi-
oneres som fiktiv
journalist der skriver
objektivt til en bred
malgruppe i en trykt
avis.

Figur 11. Oversigt over opgave 4 i konstellationsmodellen.

148




At handtere flertydighed under pres

Den sociale handling

Marika har besvaret opgave 4 (Figur 11) og skrevet en baggrundsartikel om humor
(Figur 12). Ogsa hun anvender tekstteersklerne som situations- og konfigurationsmar-
kor og signalerer fx herigennem forstaelse af kildelistens nedvendighed i eksamens-
besvarelsen som social handling, men karakter af fremmedelement i den journalistiske

Dansk skriftlig fremstilling 04-05-2017

Opgave: 4, Humor

Unilogin: 2
Caseskolen, 9

Danskerne er vilde med ironi

Humoren er, en stor del af danskernes hverdag, bade pa jobbet og i hjemmet.
Men den sdkaldte ironi er ikke altid til at forstd for alle, isar hvis man ikke er

vokset om med ironien som en naturlig ting.

Vi er vilde med humor

Vi danskere er efterhinden blevet retvilde med
en god joke. Det er med tiden blevet umuligt,
at trede udenfor sin egen hovedder, for den
danske humor rammer os med stormstyrke. |
reklamerne, i skolen og pa arbejdspladsen. Ja
selv i avisen er der tegneseriestriber, der
faktisk vil gore alt, for at f netop DIG til at
smile. Miske endda f2 dig til, at dreje
kontorstolen 180 grader, og grine en ekstra
gang, numed kollegaen. Og hvis kollegaen er
rigtig heldig, fir han lov til, at klippe den ud,
og henge den op pé keleskabet derhjemme.

Hvornir er det sjovt?
Og hvornar gar det over stregen? Ironi er en
stor del af den danske humor. Som integreret
dansker vil man finde det naturligt med lidt
ironi i hverdagen. Men ser man pa den danske
humor — og ironi, udefra er det med et
fuldkomment andet syn. Danskerne misforstas
nemt pd international basis, der er humoren
anderledes, men det er sproget ogsd Tonen i
7 samtalen vil
| altid  vere
anderledes,
nir man ikke
har det
‘ samme
modersmal.
Og danskerne
kommer nemt
til, at
oversztte de

danske ord og vendinger, en smule for direkte.
S4 ofte vil en amerikansk mand slet ikke forstd
sammenhengen, og vil derfor hurtigt tolke
situationen forkert.

Udover det, er dansk kendt for, at vare et svaert
sprog. Og vi gor det bestemt ikke nemmere for
nogen, nir vi ogs& bruger ironien over far folk
vi har madt i netop samme gjeblik.

I Danmark er det normalt, at have en snak med
konkurrenten. Og det er normalt, at gare lidt
grin med den muglige kommende situation,
hvor der ikke vil vere tid til hyggesnak. Det er
sadan kulturen er, og der skiller vi os bestemt
ud, selv inde for rimelige verdens graenser.

Griner vi af eller med hinanden?

Udover, at man skal kunne forst meningen i
ironien, skal man ogsd kunne forstd nir den
bliver brugt mod en. Her sammenligner Mette
Moller der er forsker i retorik, os med
latinamerikanerne. "Det har meget at gore
med, at vi driller meget, vi stikker til
hinanden. I Latinamerika er man gode
til at kalde hinanden navne. Det er lidt
den der uhojtidelighed, vi tager det ikke
sd tungt.”

Hvis man ikke kan tage en joke eller lidt irpni,
bliver man nemt stemplet som hende den
kedelige. Det at have en humoristisk sans
bliver en vigtigere og starre vardi, og det
bliver i den grad hvert sat.

Store problemer bliver til sma

Danskerne er ogsd blevet rigtig gode til, at
bruge humor og ironi omkring de problemer
man nu kan have. Hovedsagligt hvis man
snakker om noget der rarer en meget, og det
pludselig kommer lidt for tet pd Der er

Figur 12. Forste side af to, Marikas tekst (bilag 5).
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baggrundsartikel som skal imiteres. Det gor hun ved grafisk at placere kildelisten
udenfor artiklens spaltelayout, og ligesom Anna spejler hun dermed opgaveformule-
ringens dobbelte genreforventning i layoutet.

Teksten

Marika anvender multiple semiotiske resurser i sin multimodale tekst. Ved at indseette
sit eksamens-id som artiklens byline nederst pa side 2 indikerer hun identitet mellem
de to udgaver af det diskursive selv som opgaveformuleringen kreever: Marika skri-
ver eksamensopgave og konstruerer helhjertet sig selv som fiktiv journalist. Layoutet
imiterer en trykt avis — med to spalter, grafisk markering af rubrik, manchet, mellem-
rubrikker (hun bruger de tre opgaven kraever, og har tilfgjet sin egen), faktaboks og
byline. De enkelte elementer anvendes funktionelt — eksempelvis faktaboksen der pa
et relativt hojt abstraktionsniveau definerer fenomenet ironi.

Som naturlig konsekvens af skolekonstellationen ifelge hvilken elevteksten altid er
svar pa en (dermed underforstaet) skriveordre, er makropropositionen i elevtekster ofte
underforstaet (Berge, 1988, s. 90). Marikas baggrundsartikel ”Danskerne er vilde med
ironi” er en undtagelse, og hovedudsagnet formuleres klart i manchetten: ”Humor er,
(sic!) en stor del af danskernes hverdag, bade pa jobbet og i hjemmet. Men den sakaldte
ironi er ikke altid til at forsta for alle, iseer hvis man ikke er vokset om (sic!) med ironien
som en naturlig ting”. Herefter udfoldes en raekke subpropositioner, omtrent svarende
til de fire mellemrubrikker. Artiklen er saledes tydeligt vinklet og felger det journalis-
tiske princip om at bringe det veesentligste forst efterfulgt af uddybende eksempler.

Stilistisk mimes journalistikkens sprog med korte perioder, lav hypotaksegrad og
syntaktisk bagveegt. Relationen mellem afsender og adressat markeres diskursivt i
dels et ”vi” der forener de to i felles forstdelse af den danske ironi, dels en traditionel
informationsstruktur hvor artiklens afsender videreformidler viden til en modtager
som deiktisk repraesenteres ved et "DIG” i versaler accentuerende laeserens andel
i den ironiske kultur. Sproget er varieret med fornemmelse for semantiske nuan-
ceforskelle — fx mellem ironi og sarkasme — og fi ortografiske fejl af overvejende
semantisk karakter.?! Ogsd Marika bestraeber sig pa at anvende kommaet som tegn,
men viser — som de fleste elever i materialet — begraenset forstdelse af dets funktion.

Fagdiskursen

Marikas tekst er den i intensivudvalget som mest overbevisende imiterer skriveor-
drens kraevede genre. Saledes tager hun skriveordrens fiktive situationskontekst for
palydende og konstruerer et autorialt skriverselv der uden forbehold indtager rollen
som journalistisk, kommunikativ formidler af viden til et bredt publikum. Normkil-
den er professionel journalistik, og gennem segning pa internettet performer hun
den journalistiske arbejdsform med research, vinkling og formidling sa autentisk som
det nu lader sig gore i eksamensskrivningens situationskontekst, og udfolder den

21 Se bilag 11.
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journalistiske diskurs sa eksamenssemiosfeeren kun spores i teksttersklerne og den
afsluttende byline som er identisk med hendes eksamens-id.??

Intensivudvalgets tegning af tekstkulturen

De ovenfor analyserede elevtekster bedemmes af censor med karaktererne 02 (Emre),
7 (Anna og Marika) og 12 (Ester) og eksemplificerer saledes tekstkulturens nedre
grense, gennemsnitlige niveau og fulde realisering. Spergsmaélet er om der kan iagt-
tages feellestraek i tekster med samme karakter? Med til denne diskussion herer ogsa

de ovrige tekster i intensivudvalget som analyseres kortfattet skematisk nedenfor.

Placering i
tekstkulturen

Tekst

Fagdiskurs

Social handling

Tekstkulturens nedre
greense

(karakteren 02)

Victor, Lasse, Patrick
og Emre

Tre tekster besvarer essayopgaven, men er
meget forskellige. Emre skriver fiktiv blog.

Victor: 1% side uden afsnit, svagt disponeret,
med sparsom tegnsaetning og sprog der
bryder sammen - merfologisk og syntaktisk.

Lasse: % side, sprogligt ncesten feijfri,
genremcessigt sagsformidlende prosa.

Patrick: 1 side, rodet layout, kludetceppe af
statistiske fakta og kontroversielle holdninger.

Emre: 1) sides verbaltekst. Se analysen.

Faelles: Svag konfiguration. Victor og Lasse

Tilfeeldige normkilder.

Féa modaliteter - kun verbaltekst
og urefiekteret layout (Emre skiller
sig lidt ud).

Svag avterial pesitionering.

Elevskriverne
positionerer sig svagt i
forhold til
eksamensskrivningens
dobbelte semiosfcere

Elevskriverne
diskursiverer
vvidenhed pé& flere
planer (fx om genre,
disponering. sprog
og/eller
situationskontekst og
en skjult norm om

niveau
(karakteren 7)

Veronica, Ida, Anna
og Marika

positionerer sig i opposition til.

Ida: Opgave 1: Essay indledt med billedfrise
og udspcendt mellem det personlige og det
generelle som munder ud i en opfordring fil
lesning.

Anna og Marika: Se analyserne.

Faelles: Potenseret multimodalt udiryk og
anvendelse af multiple semiotiske resurser.

Multimodalitet.

Veronica og Ida pesitionerer sig
avutorialt som unge piger. der
skriver om personlige holdninger
og erfaringer til en voksen.

Marika og Anna affilierer sig med
den diskurs som skriveordren
fordrer, og positionerer sig fiktivt
som henholdsvis kyndig blogger
og k tent journalist.

anvender fx begge opgaveoverskriften som teksticengde)
titel. Emre mangler teksttaerskler.
Tekstkulturens Veronica: Opgave 3: Diskuterende Varierede normkilder (skoleessay, |Elevskriverne
gennemsnitlige kommentar til en lumme, som hun blog, journailistik). positionerer sig

reflekteret eller intuitivt
som indforstdede med
opgaveformuleringens
eksplicitte krav

Elevskriverne
diskursiverer viden om
de eksplicitte krav og
den faglige diskurs
som skriveordren
fordrer.

Tekstkulturens fulde
realisering

(karakteren 12)

Asta, Emma, Samira
og Ester

Alle tekster besvarer essayopgaven.

Asta: Genremcessig inkarnation af skoleessay
der lidt snusfornuftigt udfolder synspunkter
med udgangspunkt | afsenderens
erfaringsverden rettet mod voksen adressat.

Emma: Formbevidst og reflekteret udfoldelse
af en erkendelsesproces hvor det diskursive
selv skriver sig frem fil en beslutning om at
gribe ind frem for ot lade mobning passere.
Samira: Sprogligt risikovillig (fra det virtuose il
det usikre) undersegelse i dialog med en
indskreven adressat — kompositorisk
indrammet af "Nu er det nok!" og "Synes du
ikkeg"

Ester: Se analysen.

Feelles: Littercert inspireret sprog.

Littercere normkilder. Det
kaneniske skoleessay med
littercere stiltreek.

F& modaliteter.

Emma har en eksplicit normkilde i
form af reference til en
genreplakat.

Avtorial positionering som modne,
littercert dannede teenagere.
Elevskriverne skriver i princippet
som sig selv men iscenescetter sig
littercert gennem littercert sprog.

Positionerer sig som
intuitivt vidende om
skolekontekstens
tekstkultur

Elevskriverne
diskursiverer kompleks
viden - fagligt og i
forhold til sével de
eksplicitte krav som
den underforstdede
norm om littercer
toning.

Figur 13. Oversigt over intensivudvalgets tekster analyseret i konstellationsmodellens tre perspektiver.

22 Selv Marikas armlegning med de drilske kommaer som vidner om en vis affiliering med feromtalte

korrekthedsdiskurs, deler hun med professionelle journalister selv om dette neppe er bevidst.
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Tydelige sammenhaenge mellem specifikke teksttreek og graden af anerkendelse i
tekstkulturen tegner sig ikke — men enkelte tendenser traeder frem:

o Tekstlengde ser ud til at have betydning for placeringen i tekstkulturens kontinu-
um. Alt andet lige far tekster pa én side eller derunder en lavere karakter mens
leengere tekst tilsyneladende kan opveje andre mangler.?

*  Visse normkilder anerkendes frem for andre. Multimodal kreativitet belennes ikke
naevnevardigt. Sdledes viser enkeltelevers omhyggelige investering i andre semio-
tiske resurser end verbaltekst elevtekstnormer der adskiller sig fra censors. Endvidere
privilegeres skenlittereere normkilder og litterert inspireret, blomstrende sprog
frem for rendyrket sagprosa og stilistisk orientering mod journalistikken. No-
get klart menster i forhold til en sproglig korrekthedsdiskurs tegner sig ikke. En
naesten fejlfri tekst anerkendes kun netop i tekstkulturen mens en forholdsvis
fejlbeheeftet far topkarakter.?*

* Elevskrivernes forstaelse af genren eksamensskrivning som dobbeltkommunikation
(Berge, 1988, p. 77) ser ud til at spille en rolle.

Sammenfatning og diskussion

Der er noget udpreeget performativt ved at skrive eksamenstekst: Det drejer sig i
mindre grad om at skrive om noget end om at demonstrere kompetence med selve kom-
petencen som det ”noget” (jf. Berge, 2012, s. 85) som er henvendelsens egentlige
referent. Dette finder jeg i nogen grad underbelyst i eksisterende forskning. Selvom
mange papeger skoletekstens dobbelte intentionalitet (Berge, 1988) og det fiktive ele-
ment i at skrive 1 genrer som ikke modsvarer et udtryksbehov for eleverne (Karlsson,
1997), bliver det ofte ved konstateringen. Det egentlige skriveformal — at besta eksa-
men — s&ttes 1 parentes: ’Vi ser selvsagt bort fra det trivielle — men selvsagt ikke uve-
sentlige — forholdet at dette er en skrivepreve og at den som leser, er en sensor som
skal klassifisere prestasjonen i karakterbaserte ferdighetsnivder”, hedder det fx om
studiet af kommunikationskontrakten i norske afgangsprever (Berge, 2005b, s. 22,
min fremhaevning). Ved (med selvfelgelighed) at vende opmeaerksomheden bort fra
det selvfolgelige ignoreres den egentlige exigence, forstadet nyretorisk som det pro-
blem der péakalder sig lesning gennem retorisk handling (Bitzer, 1968; Miller, 2015).
Dermed slores ogsa den reelle adressat som netop i high-stakes-konteksten treder
frem som definerende for eksamensgenren som social action — eller i FoS-termino-
logi: skrivehendelsen som social handling — og det bliver utydeligt at det egentlig
formél med eksamensskrivningen er at konstruere sig diskursivt som en “kind of
person” som kan anerkendes som deltager i tekstkulturen. At gore dette forudsetter

2 Nér Lasses ortografisk fejlfrie besvarelse kun netop anerkendes som tekst, kan det saledes skyldes
at den er casens korteste, mens Victors sprogligt uforstielige tekst opnar samme anerkendelse qua
sin leengde.

24 Henholdsvis Lasses og Samiras tekster.
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opmerksomhed pa savel skriveordrens eksplicitte genrekrav som eksamenskontek-
stens implicitte fordringer, og da dette ikke kommunikeres eksplicit i skriveordren
og dens paratekster (Troelsen, 2018), ma eleven selv slutte sig hertil pa baggrund af
erfaringer med blandt andet skolekulturelle skrivepraktikker og de normkilder disse
aktualiserer.

Ved at betragte elevteksterne som diskursive realiseringer af den retoriske handling
”at skrive eksamenstekst” har jeg ovenfor forsegt via abduktion at portreettere fire
tilgange til handtering af skriveopgavens flertydighed gennem skrift: szrategisk krea-
tivitet, umiddelbar narration, intuitiv iscenescettelse og kulturkompetent kommunikation.
Disse skal ikke forstds som generelle kategorier, men som eksempler pa fire elevers
handtering af den retoriske situations spendingsfelt mellem flertydighed og (preesta-
tions- og tids-)pres. De rummer alle en dobbelthed som i nogle tilfeelde falder ud som
dissonans eller ambivalens. Og de har fellestraek pa tveers selvom de ogsa er udtryk
for meget forskellige strategier.

Ester og Emre er faelles om det umiddelbare og intuitive som for Emre medforer
brud med skriveordrens krav mens det for Ester er uproblematisk. Det frirum som
bestar i at hun ikke skal fordoble sin diskursive positionering, s@ge pa internettet
eller have opmarksomhed pa tekstens layout for at indfri kravene, satter hende fri
til at arbejde mere kommunikativt og rituelt. ”En deltaker har (...) inkorporert de
relevante tekstnormene i kulturkonteksten” (Berge, 2005b, s. 16). Esters essay viser
en intuitiv forstaelse af ikke blot essayet som genre, men ogsa det ”som inom skolan
som nstiturion forstas som en essd” (Borgstrom 2010, s. 140, min fremhaevning), og
som i dette tilfzelde endda kan rumme en ikke ubetydelig fiktionalisering uden at
komme i konflikt med genreforventningen. Det er denne sammensatte tekstnorm hun
har inkorporeret og mestrer intuitivt og suveraent. Modsat gar Emres umiddelbare
identifikation med fabulerende ungdomsfiktion skeevt af den retoriske situation, og
det lykkes ham kun lige at skrive sig ind i tekstkulturen. “In the modern world, achie-
ved D-Identities do not enjoy recognition as a matter of course. Individuals must win
recognition for them through exchange with others, and such an attempt can fail”
(Gee, 2000). Emre fejler fordi han fortolker Diskursen (med stort D) forkert (Gee,
2000) nar han omgas skriveordren selektivt og ignorerer bade eksplicitte og implicitte
krav. Det lykkes ham ikke at blive deltager, at konstruere sig diskursivt som den “kind
of person” der er god til at skrive eksamenstekst. Derimod kommer hans diskursive
selv til at st i1 opposition til autoriteter og institutioner — bade pa tekstens tematiske
plan og i den retoriske handling.

Felles for Anna og Marika er omvendt en mere refleksiv og strategisk adressering
af skriveordrens krav og den fordoblede semiosfeere. Begge udfolder multimodalt
en avanceret handtering af det sammensatte skriveformal og imiterer overbevisende
henholdsvis bloggenren og baggrundsartiklen fra makro- til mikroniveau. At de kun
vurderes som gennemsnitlige 1 tekstkulturen, kalder — sammen med de ovrige fund —
pa kvalitative undersagelser af censorernes tekstnormer og videre undersogelse af
mulige sammenhange mellem karakterer og bestemte opgavetyper.
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Digital mobning

Digital mobning kan starte fordi der er en gruppe af folk der ikke kan lide dig som der
har et had imod noget du har gjort eller bar hader dig som et person men det kan
ogsa veere fordi du er et nemt offer som fx. du er meget fglsom eller du er nemt at
gore sur eller sddan noget det er ikke noget some der er noget galt med men du kan
ogsa bare veere et uheldigt offer som er at du ikke har gjort noget og er helt uskyldig
men den gruppe eller person der ggre det bar keder sig sa han vil drille en og det er
bar uheldig. Digital mobning kan pavirke hvordan du gere det i skolen som fx. du kan
ikke koncentrer dig fordi du er konstant bange for at der er noget der vil gore noget
imod dig og har ud ikke turde at rakke din hand pa nar du skal bruge hjelp eller hvis
du vil svar pa et spgrgsmal det kan vaere meget sveert for en fordi man er bange for
at folk vil grine eller der vil mobbe dig mere hvis du svarer forkert digital mobning kan
ogsa gere at du ikke kan fele dig sikker nogen steder fx. nar du er bar ude og ga det
og at man ikke far lyst til at ga i skole leenger fordi man er bange for at der vil ske
noget hvis du mgder op og ikke et gang derhjemme kan du fgle dig sikker leenger
nogle gang kan det ogsa ga sa langt at man far selvmordstanker men som jeg plejer
at sige selvmord er en heltids Izsning pa et midlertidigt problem, og man maske
bliver ngdt til at ga til psykolog og skal til at have hjeelp i en meget ung alder det kan
ogsa andre pa hvordan man bliver i fremtiden som i at man bliver et meget usikker
person som der ikke er klar pa noget nyt der kan ogsa ske at man selv begynder at
mobbe folk fordi at man vil fa noget af alt den vrede ud og at man har zendret sig helt
som en person fordi man blive mobbet, man kan ogsa begynde at tage stoffer fordi
at det far et til at teenke pa noget andet og far det til at slappe af, man kan ogsa ga
helt psykisket ned fordi at man bare ikke kan slappe af og der bliver ved med at
skrive og sa ender det med at man far et mentalt nedbrud at man bare falder helt
sammen og man feler bar hele verden rundt om en er lort og man bare vil fa det hele
til at stoppe at seette en ende til det hele. Hvis man godt vil pgve at far det til at
stoppe eller ggre noget der hjeelper sa kan man pgve at stoppe med at reagere pa
det det er meget svaert men det er et Igsning eller som man vil nok veere det bedst er
at far noget hjeelp fra venner familie eller leererne fra skolen pgve at far fat i nogle
der vil bakke dig op som du kan stole pa fx. din best ven eller din store bor nogle
som du kan forteelle alt og som der forsta dig det hjeelper altid at fa snakket ud og
ting man kan ogsa sgge hjeelp ved en psykolog det vil noget ikke veere mit
personlige valg men folk er anderledes og fordi der kan komme et punkt hvor ens
venner ikke kan hjeelpe mere og hvor en psykolog vil nok veere en god ide men jeg
vil nok veelge min venner fgrst fordi der er nogle som du kan bare veere dig selv ved.
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Der er ikke sa meget man kan selv gare imod det sa det bedst vil vaere at sgge efter
hjeelp fra nogle som du feler tryk ved. man kan ikke som sadan stoppe Digital
mobning det er mere hvordan den person der gare det det kan vaere fordi han har
selv har haft et darligt liv og han vil fa sin vrede ud pa nogle andre sa det kan veere
der for han mobber og at han ikke far den hjaelp han har brug for eller det kan vaere
fordi han bar vil se sej ud foran sine venner og spille smart og vise at det er ham der
styrer det her sted men for at vaere erlig er det nok sej at vise and man kan rejse sig
op i sige imod den dude der mobber og stop ham og at hjeelpe den person der bliver
mobbet der er ikke nogen bedre falelse for den der bliver mobbet end at folk star op
for ham og man bevise ogsa til ham at man er hans rigtige venner hvis man bakker
ham op fx. hvis man ved hvem der gere alt det imod ham sa sige det til nogle der
kan stoppe det eller bar hjeelp den person der har bruge for det.

Kilder:
clioonline.dk
Youtube.com
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Bilag 2: Emres tekst

Cyklen

Solen skinner, det bleeser dog lidt. Kasper er i gang med at snakke med hans mor
angdende sejlturen til Araoskebing, han er mors dreng. Klokken er 16:58, Kasper,
Karen, Villy og jeg venter pd Morten, som skal med hen til vores efterskole. Sa
kommer han kraftedme siddende pé en cykel, og den ma ikke med ombord. “Hvad sa
drenge” siger han, vi andre kan ikke lade veere med at grine, “amen din kraftidiot, har
du ikke lige kebt den cykel” siger Villy, “Jo, og hvad s&? ” siger han s4, “ ha ha ha, du
ma ikke tage den med ombord, der er nye regler” siger Karen, vi alle griner undtagen
Morten som kigger fornaermet pé os “oh fuck, hvad fanden gore jeg nu! ” vi stopper
med at grine, vi kan se at han bliver en lille smule ked af det, fordi cyklen er splinter
ny. Vi far s& den ide, at vi smugler cyklen ind uden nogen ser det. Klokken er 16:03,
og vi skal ombord, feergen sejler om to minutter, og den cykel skal bare ind. Der er to
indgange, en til passagerne og en til personale. Planen er at Morten og Villy tager
personale deren og vi tager den anden, mens vi distrahere personalerne ombord.
Kasper, Karen og jeg gér ind, vi seetter os, og nu venter vi bare pé Villy og Morten.
“Fuck, hvad med hvis de er blevet taget! ” siger Karen, “sd leenge Villy er der, sker der
ikke noget”. Villy har altid veeret “Einstein” i gruppen. Nu kommer de, de kommer
grinende og glad, vi alle begynder med naesten at de af grin, og vi har ikke en ide om
hvad vi griner af.

Smegen

Nu sidder vi og hygger, vi har kabt nogle snacks og en sixpack af kolde red Bulls. Det
tager fem og halvfjerds minutter at ankomme til Argskebing, sa vi spilder tiden ved
at spille kort og snakke sammen. Karen kan ikke lige at sejle, han bliver sgsyg, og
ender med at kaste hans mors gode lasagne op gentagne gange, mens vi andre
gemmer os og griner lidt, men det ligger han selvfglgelig maerke til, og kaster op over
Kasper, vi andre griner hgjlydt, men Morten bliver meget sur og forneermet “Hvad
fuck har du gang i, Karen. Min mor har lige kebt denne her trgje, din idiot! ” “Du
kunne da bare lade veere med at grine” siger Karen, mens dig bliver spyttet hans
mors lasagne ud. “Ej, nu kan jeg ikke mere, jeg skal fandme have en smag” siger
Villy, “S& ga dog ud og tag en, der er sgu ingen der holder dig”, “ud? haha, jeg teender
den her min ven”, Selvom Villy var den klogeste, kan han engang imellem godt veere
med til lidt drengergve. Han tager hans Marlboro gold pakke frem, tager en smag og
teender den. De andre passagerer kigger irriteret og ondt pé os, men de ved hvem vi
er, de ved at hver sejltur med Zreskebing feergen, ikke skal sejle uden lidt
drengergve. Vi andre fniser og Villy nyder bare sin smgg, men nu kommer personalet
fandme. Villy skynder sig at slukke den, “oh nej drenge, det er ham fra sidst” siger
jeg, “er det nu jer igen? sig mig hvad fanden har i gang i! i skal sguda ikke teende en
smgg herinde! ” vi stirre pa hinanden, men siger intet, “en fejl mere, og jeg kaster jer
fandme ud af feergen, s mé i svgmme hjem! ”, vi holder bare keft, for den mand kan
fandme godt finde pé det. S& Villy gik bare ud og reg, mens vi andre spiller kort, for
nu er der en halv time tilbage.
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Ankommet

Nu er der cirka fem minutter for vi ankommer til Argskebing. Vi orker ikke at vente
pé keen, nér vi skal ud, s vi gir bare hen til deren nu. Og nu er vi ankommet. Vi skal
tage en bus hen til efterskolen om cirka tyve minutter. Vi ved ikke rigtigt hvad vi skal
nu, vi keder os. Vi tager pé tanken og keber lidt mad, da vi er ret sultne efter
sejlturen. Jeg keber tre Donuts, og de andre keber pizza slice, nu sidder vi henne ved
havnen og spiser. Det sgu hygge, vi nyder solnedgangen, inden vi skal hen til
efterskolen. Karen, Morten, Villy og Kasper er mine bedste venner, jeg har det altid
godt i deres selskab. Men nu kommer bussen og vi skal gé. I bussen ser vi vores
kammerater fra skolen, vi snakker lidt med dem og senere sidder vi ned og spiller
kort igen. “zrligt, jeg orker virkelig ikke skole” siger jeg “Det er der ingen der gore
Chris” siger Villy. Nu er vi ankommet, og bare ved at kigge pa efterskolen giver mig
negative tanker, jeg har virkelig ikke lyst. Vi gdr ind, og gar imod vores varelser, jeg
deler varelse med Villy. Vi har massere af plakater af rapperne fra 8oerne, Tupac,
N.W.A og Biggi. Klokken er cirka seks, og vi skal lave tysk stilen til i morgen, men det
Kklare Villy for mig, sd nu skal jeg bare se en film og sove.
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En maerkelige rumlen og knap sa gode nyheder

Jeg sidder i faergen pa vej til efterskolen efter en hjemme-
weekend, sammen med 4 andre tgser. Vi spiller kort, spiser lidt
chips og hygger. Pludselig kommer der en markelig rumlen fra
venstre side af baden. Vi kan ikke lige finde ud af hvad det er der
forsager lyden. Jeg kigger ud af vinduet, og kan jeg se at vi ikke
sejler. Det virker lidt maerkeligt fordi vi er ikke taet pa nogen havn
og vi har kun sejlet i 45 min.

Lidt efter lidt finder folk ud af at vi ikke sejler, og man kan se pa
folk at der er ved at skabe sig en lille smule panik. Mig og de fire
andre tgser forholder os nogenlunde i ro, men Ninna kan ikke lade
vare med at teenke pa hvad der kunne vare sket, hun plaprer Igs
om alt fra Titanic til olieudslip og at vi muligvis skal dg.

Efter noget tid kommer der en meget venlig kvinde ind som
arbejder pa baden. Hun fortaeller ud i rummet: ”Vi er desvaerre
kommet i den uheldige situation, at vi ikke kan sejle lige forlgbelig.
Vi holder nu stille pga. en storm, som har forsaget at der nogen
steder er meget lavvandet. Sa lige nu sidder vi fast i en sand banke
som vi ikke kan komme fri af. Alt er under kontrol! Hvis der er
nogen der har nogle spgrgsmal ma i meget gerne henvende jer”.
Alle ander lettet op, der begynder at danne sig en smule sma snak
pa kryds og tvaers af passagerene, alle de sma bgrn leger videre og
de gamle lzeser deres avis.

Mig og Ninna beslutter os for at ga op til den venlige kvinde for at
spgrge om, hvornar de regnede med at vaere pa £rg. Efter godt 5
min for vi gje pa hende, hun star og snakker med en zldre mand.
Vi gar hen mod hende. Hende og manden lige er blevet faerdig
med at snakke sa hund vender sig mod os. “Hvad kan jeg ggre for
piger?” siger hun smilende, ”Vi ville bare lige hgre hvornar i regner
med at vi kunne vaere pa £rg?” svare Ninna. “Det er meget svaert
at sige” siger hun og kigger pa sit ur, ”Vi regner med at der
kommer en slaebebdd om et par timer, og sa ma vi se til den tid”

Vi takker i og gar hen til vores pladser igen.

Fortszettelse fglger.
Hilsen A.K
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En hyggelig aften og traette passagerer

Klokken har nu passered otte, vi sidder og spiser slik og ser film
pa Frejas computer. Faergen havde nogle frosne fiskefileter vi fik
til aftensmad, det var ikke det bedste men det kunne spises. Det
er virkelig utroligt hvad personalet laver, de finder taepper, mad
og drikkevarer og varder os bare op. De er virkelig ogsa sgde
mennesker.

Omkring kl. 19.30 havde slaebebaden vaeret her. En mandelig
ansat kom og fortalte, at det desvaerre ikke var lykkedes, for
slebebaden at fa faergen fri pga. vejret og at vandet ikke var
steget, men at de ville prgve igen kl. 3 i nat. Vi har ogsa ringet til
efterskolen for at sige at vi ikke kunne na frem i aften, men
maske ville viankomme i morgen ved middagstid.

De andre passagerer ser ud til at hygge sig, nogle af de sma bgrn
ligger og sover pa gulvet (kan ses pa billedet til venstre) og andre
har en bog med som de sidder og leeser i. Fgr der var aftensmad
spillede vi ”500” med et xldre =gte par, det var vildt hyggeligt.
Der var ogsa et andet bord med nogle voksne der havde spillet
Bezzerwizzer. Ninna prgver lige nu at sove, hun ligger med
hovedet pa mit skad og med sit tgrklaede over sig. Tror gerne jeg
snart vil sove, fgler mig rimelig udmattet efter sddan en omgang.

Filmen er fzerdig, de fleste passagerer ligger og sover, det samme
gor der andre tgser. Jeg var abenbart den eneste der kunne
holde mig vagen til filmens ende. Jeg far forsigtig flyttet Ninna fra
mit skgd, gar hurtigt pa toilet og finder der efter nogle taepper til
mig og de andre tgser.

Der kommer en indberetning i morgen, sov godt!

Hilsen A.K
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Kurs mod £rg og efterskolen

Alle passagerer er nu vagne, den sgde besatning har lavet boller til
os her til morgen, de smager vildt godt. Man kan godt se pa folk nu
at de gerne vil hjem og at de nok ikke har faet den bedste nattesgvn.
Jeg har selv sovet udmaerket, vagnet nogle gange med det var mest
det. Den venlige Kvindelige besatningsmedlem kommer ind i
opholdstuen, og man kan se pa hende at hun skal fortzlle noget,
hun rgmmer “Som i nok har lagt maerke til sejler vi stadig ikke, det
lykkedes ikke at fa faergen fri kl. 3 i nat. Men jeg tror vi har heldet
med os i dag, vandet er steget en smule sa om nogle timer, eller
mindre kommer der en slebebad og prgver at fa os fri igen.

Stemningen er faldet en del siden i gar aftes, folk er traette og ikke
saerlig snaksaglige. Det er ogsa forstaligt vi har naesten vaeret heri 14
timer. Jeg vil egentlig ogsa gerne bare hjem, det har vaeret en god
oplevelse, men numa den gerne slutte, og jeg tror de andre tgser er
enige.

Jeg sidder i vindueskarmen og kigger ud, solen skinner, men der
kommet lidt is pa ruden sa det er nok ogsa rigtig koldt. Lidt ude i det
fierne kan jeg se en bad, og jeg tror den er pa vej mod os, jeg beder
til at det er sleebebad. Det var det sku. Faergen bliver hagtet fast,
alle venter i spaending. Der lyder nogle rumlende lyde, det hele
ryster. ENDELIG!!! Vi er fri, alle jubler selv de ansatte. Endelig er vi
pa vej mod £rg og efterskolen. Jeg glaeder mig vildt meget til at
komme pa land og hen pa efterskolen!

En ansat kommer ind og siger at vi nu er sejlende og at vinok eri
havn om en times tid.

Vi ses
Knus A.K
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Dansk skriftlig fremstilling, opgave nr. 1 Digital mobning.

Digital mobning

Mobningen er flyttet fra skolegarden til internettet

“Pling”. En, to, tre beskeder fra veninden eller fra den dreng man bliver blgd i knaene af at
teenke pa. Det er meget normalt at fa tyve til tredive beskeder eller meldinger, og endnu mere
normaltat kigge pa mobilen eller computeren flere gange pé en dag. Fglelsen af spaending nar
der lyder et “PLING” fra bukselommen, hvem sgren skriver og hvad mon det omhandler.
Desverre er det ikke altid positive meldinger der popper op pa skaeermen. De sociale medier er
blevet et grimt veaerktgj for unge, her er der stort set ikke en granse for hvilke beskeder der
sendes. Mobningen fra skolegarden er nu flyttet til telefonen og computeren. Det er ligefgr at
digital mobning er grimmere end fysiskmobning. Nar der fysisk mobbes er det uden tvivl
frygteligt, men der er en befrielse nar dagen er slut. Hvorimod net-mobningen fortsatter
derhjemme, der kan der poppe en besked op hvert sekund.

Net-mobning er ikke kun at modtage grimme beskeder, men ogsa at fa misbrugt eller

offentliggjort nogle private ting, som et billed eller nogle beskeder.

Der mobbes ikke kun pa de sociale medier, men ogsa pa de offentlige internet-bgrnespil, er bgrn
ufattelige stride mod hinanden. Da jeg var 10 ar gammel, der spillede mine klassekammerater
og jeg et offentligt bgrnespil ved navn “Moviestarplanet”. Det handlede om at lave sin egen
moviestar, som kunne fa venner, kgbe tgj, dyr, tjene penge, lave vaerelser og chatte med andre
moviestars. Vi havde det alle super sjovt og det var sa hyggeligt at spille det sammen. Nu er jeg
16 ar og jeg var inde pa siden forleden med en veninde, da vi teenkte at det kunne vere sjovt og
mindevardigt. Men da vi kom ind i chatrummet, fik vi det stgrste chok. Bgrnene kaldt hinanden
dumme og grimme, og var bare rigtig onde over for hinanden. Det er chokerende at den digitale

mobbe alder ligger pa 9 ar.
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Jeg har ogsa selv prgvet at vare offer for digital mobning og jeg har faet private billeder sendt
ud. Der opstar en voldsom ubehagelig fglelse i kroppen nar beskederne ruller ind, maven ggr
ondt, og der opstar en fglelse af tomhed. Tankerne begynder at kgrer rundt og er virkelig pa
arbejde. Da jeg havde oplevede det nogle gange, gjorde det faktisk at jeg fik tanker om hvordan
verdenen ville se ud uden mig. Jeg havde fglelsen af, at nar jeg gjorde skade pa mig selv, sa var
det en befrielse. Jeg kunne marke mig selv og det var tilfredsstillelse. Men det gjorde ogsa at jo
flere gentagelser der var, jo mere druknede jegi det sorte hul jeg havde skabt. Jeg fik heldigvis
hjeelp péd ungecenteret i Aarhus, og er nu pd vej op igen. Men det har faktisk fgrt til at jeg i dag er
meget lukket ind i mig selv, jeg vil helst veere alene, jeg har svaert ved at abne mig og vaere mig
selv overfor nye mennesker og jeg gar meget rundt i min egen verden.

For at forebygge at bgrn og unge bliver slugt af alle de beskeder og ydmygelser, synes jeg der
skal tages meget fat i deti skolen og undervisningen. Der skal vises nogle flere film og
dokumentarer om mobning, sd mobberne far etindbliki hvordan drillerierne pavirker ofrene.
Der skal vaere flere samtaler mellem laerer og elev, specielti de stgrre klasser, da deter i

teenagedrene unge er mest udsatte.
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Kilder:
“Hvad er net-mobning?”, Net-mobning.dk

(Besggt: 04/05/17, Oprettet 2017)

http://net-mobning.dk/hvad-er-net-mobning

Lindhardt, Bax: Foto: “Unge kan ikke styre brug af smartphones”, BT Danmark
(Besggt: 04/05/17, Oprettet 24/12/14)

http://www.bt.dk/danmark/unge-kan-ikke-styre-brug-af-smartphones-0
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Danskerne er vilde med 1roni

Humoren er, en stor del af danskernes hverdag, bade pa jobbet og i hjemmet.
Men den sakaldte ironi er ikke altid til at forsta for alle, iseer hvis man ik}(e er
vokset om med ironien som en naturlig ting.

Vi er vilde med humor

Vi danskere er efterhanden blevet ret vilde med
en god joke. Det er med tiden blevet umuligt,
at treede udenfor sin egen hovedder, for den
danske humor rammer os med stormstyrke. I
reklamerne, i skolen og pa arbejdspladsen. Ja
selv i avisen er der tegneseriestriber, der
faktisk vil gere alt, for at fa netop DIG til at
smile. Méske endda fa dig til, at dreje
kontorstolen 180 grader, og grine en ekstra
gang, nu med kollegaen. Og hvis kollegaen er
rigtig heldig, far han lov til, at klippe den ud,
og haenge den op pé keleskabet derhjemme.

Hvornar er det sjovt?

Og hvornar gar det over stregen? Ironi er en
stor del af den danske humor. Som integreret
dansker vil man finde det naturligt med lidt
ironi i hverdagen. Men ser man pé den danske
humor — og ironi, udefra er det med et
fuldkomment andet syn. Danskerne misforstas
nemt pa international basis, der er humoren
anderledes, men det er sproget ogsa. Tonen i
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v Kan bruges til at| Og danskerne

- nedggre andre kommer nemt

til, at

overseatte de

danske ord og vendinger, en smule for direkte.
Sa ofte vil en amerikansk mand slet ikke forsta
sammenhangen, og vil derfor hurtigt tolke
situationen forkert.

Udover det, er dansk kendt for, at vaere et svart
sprog. Og vi gor det bestemt ikke nemmere for
nogen, nar vi ogsa bruger ironien over fér folk
vi har medt i netop samme gjeblik.

I Danmark er det normalt, at have en snak med
konkurrenten. Og det er normalt, at gere lidt
grin med den muglige kommende situation,
hvor der ikke vil vere tid til hyggesnak. Det er
sadan kulturen er, og der skiller vi os bestemt
ud, selv inde for rimelige verdens grzenser.

Griner vi af eller med hinanden?

Udover, at man skal kunne forstd meningen i
ironien, skal man ogsé kunne forsta néar den
bliver brugt mod en. Her sammenligner Mette
Moiller der er forsker i retorik, os med
latinamerikanerne. "Det har meget at gore
med, at vi driller meget, vi stikker til
hinanden. I Latinamerika er man gode
til at kalde hinanden navne. Det er lidt
den der uhajtidelighed, vi tager det ikke
sd tungt.”

Hvis man ikke kan tage en joke eller lidt ironi,
bliver man nemt stemplet som hende den
kedelige. Det at have en humoristisk sans
bliver en vigtigere og sterre vardi, og det
bliver i den grad hvert sat.

Store problemer bliver til sma
Danskerne er ogséa blevet rigtig gode til, at

bruge humor og ironi omkring de problemer
man nu kan have. Hovedsagligt hvis maﬁ
snakker om noget der rorer en meget, og det
pludselig kommer lidt for tat pd. Der er
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danskerne gode til at fortalle en lille joke, s&

det bliver knap sa seriost. Og efter det virker

problemet heller ikke sa slemt, som det gjorde

til at starte med. i
Det samme gelder hvis der skal bringes en

dérlig nyhed eller siges nok negativt.

Igen veaelger man at ga til ironien, problemet

virker mindre og selvtilliden sterre.

Af [har skrevet sit unilogin]
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- Tv2 Lorry, Hvad er dansk humor, tv2lorry.dk, http://www.tv2lorry.dk/lounge/hvad-er-
dansk-humor, 04-05-2017

- Morten Rasmussen, Ironi er ikke noget problem, Kristeligt dagblad, https://www.kristeligt-
dagblad.dk/danmark/ironi-er-ikke-noget-problem , 04-05-2017
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Hvorfor ma vi ikke kalde vores bern for ”prinsesser”?

Sma prinsesser ser op til storre prinsesser

Af [har skrevet sit unilogin her]

Michael Robaks syn pa sma "prinsesser” synes jeg er meget generaliserende, bla.
skriver han at alle eventyrprinsesser, som vores dotre ser op til, har lyserade
balkjoler og fine glassko pa. Sadan var det maske for 10 ar siden, men siden da er
prinsesser som Pochahontas og Mulan altsa kommet til, begge kaemper for
retfaerdighed, og de har i hvert fald ikke lysergde balkjoler pa, imens de gor det.

Han slar ogsa ned pa at det er blevet meget populert, iseer blandt medre at
oprette en konto, pa de sociale medier, hvor de poster billeder af deres born.,
En af mine bekendte har en profil, hvor hun poster billeder af sine to dotre.

Jeg er sikker pa at bornene synes at det er veeldig sjovt at lege og klade sig ud -
som prinsesser, mens mor tager et billede, og bagefter smider det pa Instagram
eller Facebook.

Man ser tit foraeldre tage billeder af deres bern. Om det sa bliver lagt ud pa de
sociale medier er bornene jo ligeglad med, de ser jo ikke hvor mange likes eller
dislikes de far, og det er de da ogsa ligeglade med. Bornene vil bare gerne have ‘
det sjovt.
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I denne her sammenhangen er de sociale medier til for foraeldrene, og ikke for
bernene, og har derfor heller ikke nogen effekt pa dem.

Sa kan det godt veere at nogle mennesker, ikke gider at se billeder af andre
foraeldres "prinsesser”, men sa ma de jo lade veer med at kigge, og scrolle videre.

Hvis nogle foreldre gerne vil kalde deres dotre for prinsesser, sa lad dem da. Vi
andre kan da veere ligeglade, og det er jo heller ikke os der skal bestemme om de
vil kalde deres barn for en prinsesse eller ej.

Jeg synes godt at vi kan tillade os at kalde vores dotre for prinsesser, der er ikke
noget i vejen med at give dem et selvtillids-boost med pa vejen. Jeg tror faktisk at
det hjaelper bornene med at tro pa sig selv, fordi de som oftest ser op til [
prinsesser, og derfor gerne vil veere ligesom dem.

Pa den anden side kan det fa bornene til at tro at de SKAL vaere ligesom
prinsesserne i Disney-filmene. Eller fa dem til at tro at de er havet over alle andre,
og derfor ikke skal lave noget, men kan ngjes med at sidde pa deres flade rov.
Dette kan fore til problemer pa deres fremtidige arbejdsplads, eller gore det sveert
for dem overhovedet at finde et job, fordi de ikke har en god arbejdsmoral."

Jeg mener dog sagtens at man kan kalde sin datter for en prinsesse, uden at der
folger nogle grimme konsekvenser i fremtiden. Det handler om opdragelse. Om at
lerer sit barn at tro pa sig selv og sette sig mal. Laere dem at man skal "yde for at
nyde”, og at alt ikke bare kommer flyvende til dem.

Der var jo ingen der sagde at det var nemt at vare en prinsesse.

Kilder:

Friss, Ann-Katrine, "Mumma: To sma prinsesser + DIY”, www.mumma.dk, 4. MaJ
2017, http://www.mumma.dk/2014/03 /to-sma-prinsesser-diy html

Skotte, Kim, "Film er det muhliges kunst”, www.aiu.dk, 4. Maj 2017,
http://aiu.dk/medichandbogen/wp-content/upioads/2013/06/Kommentar-1-
Politiken.pdf
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Teknologiens skyggeside

Et essay skrevet af Emma Xxxx Xxxxx

Jeg ser det dagligt. Andre bliver hangt ud pé
nettet, men jeg gor ikke noget. Andre bliver
svinet til pa billeder eller opdateringer, men jeg
gor ikke noget. Andre far nedladende kom-
mentarer eller beskeder tilsendt pa deres soci-
ale medier, men jeg gor stadig ikke noget.

Det sker hver dag i hele verden. Flere hundred-
tusinder unge er nermest blevet “vant” til det.
En besked tikker ind, sadan forsatter det, og
kort efter er der 22 uleste beskeder. Beskeder
som er fyldt med negativitet, had og ikke
mindst er i gang med, at drabe selvtilliden hos
andre. Beskederne er ligesom en tikkende
bombe, som man aldrig ved, hvornér spraenger.
Afsenderen er ikke klar over, hvad han/hun er
ved at gore. Afsenderen ger det egentlig blot
for at komme ud med noget had, fa noget status
hos vennerne, og vise at det er ham/hende som
har magten. Modtageren sidder derefter tilbage
med kolde og fortabte folelser. Folelser af at
der er ingen, som kan lide én. Folelser af at
man er helt alene, og at alt er ens egen skyld.
Kan det virkelig vere rigtigt, at unge menne-
sker skal bruge deres mobiler pa den made?
Hvor er foreldrene henne? Er verden virkelig
blevet sa kold og kynisk? Hvor meget skal der
til for, at folk griber ind? Vi har kendt mobning
i s& mange ar, men hvorfor bliver det nu sa
voldsomt?

Mit bedste svar pa disse spergsmal vil nok
vere, at tiderne &ndre sig. Det samme gor tek-
nologien og sproget. I dag har vi noget af det
bedste it-udstyri verden, og stort set alle render
rundt med dyre iPhones, Smartphones og an-
dre moderniserede telefoner. De fleste unge
kan sikkert relatere til, at hele ens liv er pa de

firkantende, bippende, sma dimser. Man kan
bruge de sociale medier og mobiler til' sa
mange fantastiske ting, men der vil ogsa folge
de mere negative sider med. I dette tilfeelde er
det digital mobning. Det kraver si meget
mere, af en person at skulle opsege en anden,
og derefter begynde at latterliggere personens
udseende eller vardier. Derfor tror jeg, at det
er til dels mere udpreaeget, at mobbe pa nettet i
stedet for at sige det ansigt til ansigt. Det er sa
meget lettere lige, at skrive nedladende ord om
andre og derefter trykke send, end at skulle
sige det direkte til én. Faktisk tror jeg det er sa
meget hardere, at modtage en besked fyldt med
had, end at fa det sagt til én. Det med at man
ikke kan se ansigtsudtrykket pa afsenderen for-
staerker virkelig nederlaget. .
Sproget i dag synes jeg virkelig ogsa er hardt.
Jeg foler ikke nogle unge kan fuldfere en set-
ning, uden at udfylde den med flere forskellige
bandeord. I Danmark er vi efterhanden blevet
sa gode til engelsk, at vi har taget en del engel-
ske ord til os. Til dels er det positivt, men til
dels ogsé negativt. For deriblandt er der kom-
met en del bandeord, men ogsa en lang rakke
nedladende ord til. Efterhnden synes jeg vi
danskere er blevet for ”gode” til at tage det en*
gelske sprog i brug. Der er en del, som bruger
det engelske sprog til at reekke ned pa andre,
og det synes jeg er helt forkert. I dag har man
pé en made to sprog, som man kan svine folk
til pa, hvor for i tiden var det kun dansk, sa man
kan sige, at udvalget er blevet storre, og det er
helt forkert. '
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Set i bakspejlet kan jeg godt se, at jeg skulle
have grebet ind, den forste gang jeg sa de ne-
gative opslag poppe op pa min Facebook-side.
Sandheden er, at jeg tror ikke ville kunne bere,
hvis jeg pludselig selv fik noget modstand.
Derimod, hvis flere og flere begynder at sige
fra overfor at mobberne, sa tror jeg det ville
veere meget lettere. Men hvem ter bryde den
onde cirkel? Hvem ter tage ansvar og gere det
eneste moralske rigtige. Nar man forst enten
har mobbet eller har observeret mobning, er
det sveert at bryde ud igen. Man ved jo ikke,
om man er den naste der star pa spil, ndr man
gar imod stremmen. Det er som om mobningen
blot bliver veerre og veerre. Mange tror at mob-
ning, blot skader den person, som bliver udsat
for de onde beskeder osv., men sandheden er,
at alle som bare er i berering med mobningen
bliver skadet. Hele samfundet tager skade af
mobning, for der vil i alles hjerter veere efter-
ladt et spor af psykisk angst. En angst for ma-
ske at veere den naste, som bliver mobbet.
Selvfolgelig er det af forskellige grader, men
inderst inde vil der altid vaere spor af mobning.

4/5-2017

Pa min skole synes jeg, at vi har brugt en.del
timer pa at snakke om mobning. Vi har haft
flere kampagner om emnet, og jeg foler ikke
leengere det er et tabu at tage op. For at fa sat
en stopper for mobning, tror jeg man skal sztte
endnu mere fokus péa det og lave endnu flere
kampagner, end man gor i dag. P4 den made
tror jeg flere bliver opmerkesomme, ndr, de
stoder pa mobning og kan hjelpe hinanden
med at fa det stoppet.

I stedet for at bruge en masse tid pa det nega-
tive, sa synes jeg, at man skal fokusere pa det
positive i livet. Vere taknemlig for alle de
gode mennesker, som man er omringe’t af til
hverdag, verdsatte forskelhghedeme og vise
taknemlighed for tilveerelsen.

Med disse ord skrevet vil jeg gribe ind i kam—
pen mod digital mobning. Neste gange jeg ser
ondskabsfulde, groteske og ydmygende kom-
mentarer pa de sociale medier, vil jeg sige fra.
Bakke ofrene op og mobberne ned.
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Kildeangivelse:

Genreplakaten essay, Iskriv.dk, 4/5-2017,
http://www.iskriv.dk/Data/Courses/144/Essay%201_Genreplakat.pdf
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Mobning pa digital plan

Af Samira Xxxxxxx

Nu er det nok. Internet mobning har ramt Danmark, og vi er alle med i faldet. Nar nogle
véagner op fra en dejlig drem, ser de frem til hvad hverdagens kolde brise bringer. Og andre
smakker gjnene tungt i igen, for at dromme sig lang vak fra deres brutale hverdag, der
atter banker pa deren. Nar nogen far en besked, samler de ubekymret straks deres telefon
op, imens andre ikke engang tor rore telefonen. Jeg har undret mig over hvordan det ma
vare, at opleve mobning.

Jeg vil ikke i skole. Hver eneste dag er ens. Sa snart jeg setter dig ned pa den kolde splint
fyldte treestol, kan jeg marke de kolde demmende blikke i nakken af mig, de haslige
kommentarer here jeg gentagne gange, som en hvisken fra hvert eneste kolde hjorne i
klasselokalet. “Har du set hendes nye profilbillede, hun er bare en fed luder.”

Og efter at jeg har hert det samme gentagne gange, sa begynder du at tro pa det. Min krop
er min egen fjende. Den er jo grunden til at jeg bliver mobbet. Det er min egen skyld. jeg
fortjener ikke en skid, for jeg er jo nytteles. Jeg skal do!

Det havde jeg aldrig taenkt pa for. Fortjener jeg nu ikke at leve?

Det gere s ondt at f4 nedladende kommentarer fra andre, at man begynder at skade dig
selv. Det starter med en stram elastik pa handledet, som jeg traekker i, hver gang jeg bliver
deprimeret. Min depression pavirker min skolegang, sd mine foraldre snakker med mig.
Jeg siger ikke noget, for de vil ikke forsta. Jeg bliver tvunget til at flytter skole. Folk har
allerede set hvad der stod pa mit billedet, sa jeg bliver ogsa mobbet pé den skole. Hvad har
Jeg gjort?

Hvad er arsagen til mobning? Hvordan og hvornar stopper det?

De fleste siger at mobberen selv gennemgar angst problemer, men er det s okay at
mobbe? Jeg er aldrig blevet udsat for mobning, men jeg har set det spire hurtigere end
klematis. De rovrente psykologer siger, det er en angstmekanisme. Men hvad gere man for
at stoppe det. Det pavirker alle, tanken om at en gennemgér det lige nu, draener min hjerne
for positivitet. Jeg har set det ske, men havde aldrig nosser nok til at bekeempe det.

Jeg har altid troet, at grunden til at man fik en nedladende kommentar, var fordi at
personen var jaloux. Men er det dybere end det?

Vi kan hurtigt sige, at et grufuldt antal bern og unge gennemgar mobning. Men vi kan ikke
hurtigt komme med en luftig forklaring pa hvorfor. Undersggelserne online har virkeligt
sat mine tanker i gang. For selvom vi lever i et fornuftigt samfund, sé er der stadig mange
problemer som disse, der bliver skubbet til side. Det rammer og svakker vores samfund.
Mobbere mobber fordi at de har det forfaerdeligt med sig selv. Og nér de mobber, sé er det
deres made at rabe efter hjelp pa.
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Taenk over det, ville en person som har det 100% godt, fa andre til at fole sig darligt. Det
er det som jeg har fundet frem til. Og i stedet for at holde sig tilbage s burde man
konfrontere dem for det gér galt, med en voksen eller ven. Man kunne starte ud med at
sige: “Er der en grund til at du vil have at jeg skal hade mig selv, udover at jeg er klam,
dum og grim?” Du vil blive overrasket over svaret. Jeg har selv provet at konfrontere en
person som plejer at kalde mig egenavne. Og selvom det ikke var en intens situation, si fik
jeg stadig et overraskende svar.

Alle folkeskoler skulle gerne vere, et trygt sted for unge at vaere. For det er der de bruger

cirka 20% af deres barndom. Hvis man sé er bare en lille smule anderledes fra de andre
bern, bliver man s& mobbet?
Vi burde have klassens time, hvor man kunne bygge pé et tettere fellesskab. Internet
regler, som ville sxtte granser for retarderet unge. Og mennesker som tager initiativ i
situationer som disse. Vi danskere er et stort frimodigt samfund, sé derfor er det vigtigt at
holde styr pa hinanden.

Man burde fa fortalt som barn at vare speciel er godt, sa man senere hen ikke demmer
eller bliver domt pa ens ydre. Og det er for dérligt at folk ikke kan forstd betydningen med
citatet: “Det du giver, far du tilbage.” Vi skal alle have chancen for at vigne med et smil pa
lzben, en dejlig sommermorgen, med en sod klang af fuglenes flgjten og begejstringen af
den positive hverdag som venter.... Synes du ikke det?
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Tank dig om en ekstra gang

Kilde: Polinken

”Du er det klammeste klamme. Du tror, du er Izkker. Du er led, dum og en smatter.”

Beskeder som disse modtager mange unge hver dag, og jeg synes, det er helt sindssygt. En
ting er dog at modtage dem, en anden ting er at skrive dem. "D vil do alene i verden, og vi vil
skide pa din gravkiste.” Hvem kan fa sig selv til at skrive det til et andet menneske?

Det er dog en anden ting, nir det foregir over nettet eller sms. Det er som om, man foler,
man kan tillade sig mere. Det er ogs lettere at gemme sig bag en skerm end at skulle sige sd
forfardelige ting til en petsons ansigt. Men hvordan starter mobningen?

Jeg har tidligere vaeret del af en gruppe pi Facebook der hedder Offensimentum. Det et en
gruppe, de fleste unge omkring 9. klasse er med 1, og hvis du ikke er med i den, har du nok
hort om den. Den var lavet som et samlingssted for unge, men den gér dybest set ud p4 at
svine andre til. Jeg var til sidst nedt til at melde mig ud af den, for det var for uudholdeligt at
vare en del af. I starten forstod jeg ikke, hvorfor de gjorde det. Hvorfor der var sidan en
trang til at skrive lede ting om hinanden. En pige ville poste et billede af sig selv, og alle
drenge ville skrive ting som “’kran” eller ”grimme cancer so”. Senere kunne jeg godt se, at
man kunne blive popular, hvis man skrev noget, der var ekstra opfindsomt eller ekstra ne-
deren. Jeg fandt lige et facebookopslag i gruppen, som detr kom meget debat om. Et lille
uddrag lyder: "Ti/ vores alles dejlige . Synes bare hun skulle hanges op, imens der er en, der smider
global knive efter hende, i hab om at hendes mave spretter op, og hendes organer ryger nd og bliver fodret til
bundene.” Tanken om at en person rent fakuisk har siddet og skrevet det, gor mig helt darlig.
Uanset hvad hende pigen har gjort, vil det der ALDRIG vzre okay at skrive. Det her var
ogsa et af de varste opslag, jeg har set lenge, alle er heller ikke sa slemme. Nogle er faktisk
ogsd bare ment for sjov, men de ender alligevel med ikke at vare sjove.

Jeg kan huske engang, min ven for sjov lagde en video op af to af sine venner. Han skrev
rate dem fra 1-10”. Det startede som en joke, men det blev hurtigt groft, og pludselig var det
ikke sjovt mere. Jeg tror, det er tilfzldet med mange af opslagene. Det starter ud som noget
for sjov, men det ender med, at nogle bliver kede af det.

Generelt tror jeg ogsé, det er farligere at vere grove pa nettet, fordi man kan misforstd hin-
anden pa flere forskellige méder, og man kan ende med at gore nogen mere kede af det, end
det egentlig var meningen.
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Man kan for eksempel ikke hore i tonefaldet, om afsenderen er sarkastisk eller dybt alvorlig,
og afsenderen kan ikke se ansigtsudtrykket eller reaktionen pid modtageren og ved ikke, om
hun eller han er mere ked af det, end man skulle tro.

Jeg tror ogsé for det meste, at folk tager beskeder mere alvorlige og personlige, end de var
ment. Jeg kan ogsa huske engang, da vi ikke var si gamle, og en af mine veninder havde
fodselsdag. Fordi jeg var ked af, at hun ikke kunne komme til hindboldtrening den dag,
skrev jeg et opslag pa hendes vaeg: "Fuck det er nederen, ar du ikke kommer til trening i dag din
prut!” Eller noget i den stil, og hun havde taget det meget mere personligt, end jeg troede.
Hun blev faktisk ked af det over min besked, og jeg mitte skynde mig at sige, at det altsa
bate var for sjov, og at det bare var fordi, at jeg ville savne hende til trening.

Det er dog ikke en undskyldning for at skrive lede beskeder. Jeg tror uanset hvad, skal man
altid tzenke over det en ekstra gang, inden man sender en besked, der méske kan misforstis
eller gore nogen kede af det, for er det virkelig det vard? At odelegge nogens dag? Jeg synes
ikke, der er nogen, der fortjener beskeder som “’Spring ud foran et tog. Vi gider dig ikke
mere”.

Men hvad kan man gore ved det? Jeg tror, det bliver helt vildt svart at stoppe internesmob-
ning. Vi kan selvfolgelig alle sammen tznke en ekstra gang, inden vi sender en besked, og
det kan sagtens vare, det hjzlper en del, men der vil altid vaere grupper som Offensimentum,
og jeg ved ikke, om de er svzre at fa nedlagt. Der vil desvaerre sandsynligvis altid vare men-
nesker, som ikke tzenker sig om og glemmer at tenke pa hvor meget en besked kan pavitke
andre, men jeg haber, at de en dag opdager det.
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Soendagsstuen

Jeg krammede min vinterjakke teet ind til mig og spejdede ud over fritidshjemmets
tomme gang. De hullede, rdhvide veegge var deekket af hindmalede, glade ansigter,
som formodentlig havde til formél at give de unge pa stedet et smil pé leben. Bag
deren til feellesrummet, horte jeg stemmer, som iherdigt snakkede og overdevede
hinanden. Med korte skridt, begav jeg mig lydlgst hen over det redbrune, stovede
flisegulv. Fra den ene dag til den anden var fritidshjemmet pludselig et ubehageligt
sted at veere. Jeg satte mig ind pi et af toiletterne, tog min telefon op af lommen og
klikkede mig ind pa den besked, jeg modtog i gar aftes. “DU SKAL D@, DIN
FUCKING SKO@GE” stod der. Jeg maerkede et sug i maven.

Virksomheder udnytter dem, de eldre afskyr dem og de unge er en generation af
digitale indfedte pa grund af dem. “Dem” er de sociale medier, og i nutidens
samfund er vi tvunget til dagligt at bruge flere timer pé digitale platforme for at
indga i feellesskabet, selvom vi sandsynligvis sagtens kunne veret veeret den
virtuelle verden foruden. En stor del af vores hverdag foregar online, og selvfolgelig
understotter de sociale medier dialog sdvel som feellesskab, men der er dog ogsa
visse ulemper ved trenden. En af dem er digital mobning. De grove beskeder er ofte
meget hirdere i sproget end de ord, vi ville bruge i en samtale ansigt til ansigt, ville

veere, men er det os alle, der er klar over det?

Nu gér jeg i niende klasse og siden dedstruslen i femte klasse, har jeg veeret meget
opmerksom pd min egen opforsel. Jeg er stadig ikke klar over hvilken af mine
handlinger, der har faet nogen til at sende mig en s brutal besked. I dag, da jeg
havde spisefrikvarter, sad jeg alene ved mit bord i klassen med min madpakke. I
modsatte hjorne af lokalet sad to piger og snakkede om en Facebook samtale, en af
dem havde kerende med en dreng fra parallelklassen. Som en flue pé vaeggen
smuglyttede jeg diskret, men da ord som homo, luder og bitch blev lest op, fik jeg

en krumme fra min rugbredsmad galt i halsen. Jeg hostede, som var jeg rent faktisk
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ner deden, og blev opdaget i at lytte med. Pigerne sendte mig hinende blikke og

blev med gjnene enige om at fortseette snakken ude pa gangen.

Nu hvor jeg er blevet @ldre, teenker jeg tit p4, om den, der i femte klasse sendte mig
en hadebesked, var klar over, hvad det var, han eller hun havde sendt afsted. Var
personen klar over, at jeg sad i modtagerenden, og rent faktisk overvejede tanken
om at tage afsked med livet? Det tror jeg ikke. Hvad det er i os, der tager nogle ting
tungere end andre, ved jeg ikke. Jeg ved dog af erfaring at de misforstéelser, der kan
opsta, nér vi interagerer over internettet, har stor indvirkning pé vores humer, og at
de voksne kan have serligt sveert ved at forsté det. Er det den digitale verden, der er

skyld i, at vores foreldre ikke leengere er underrettede om, hvordan vi har det?

Mobning er gennem de seneste &r flyttet fra skolegarden til de sociale medier, og je‘g‘
tror, at en hadebesked fra en anonym forfatter gor mere ondt end en omgang
buksevand. Den mulighed internettet giver os for at veere anonyme, tolker nogen
muligvis som frit slag til at svine andre mennesker til. De sociale medier burde efter
min og sikkert ogs mange andres mening ikke gare os overmodige og fa os til at
glemme, hvordan vi skal kommunikere med vores medmennesker. Med de mange
muligheder der er for at se, hore og leese om store sdvel som smé katastrofer, ber
internettet tveertimod gore os klogere pa vores handlinger og konsekvenserne af

dem.

Om sgndagen er min telefon gemt langt veek mellem sofapuderne, og det eneste, der
optager mig, er lyden af jazz, der spiller ud gennem hgjtalerne i den anden ende af
stuen. Solens straler varmer mit ansigt, og jeg smiler og kigger ned pa bernene, der '
leger med hinanden i garden. En af dem snubler og falder, og den anden hjelper
ham op. Jeg sidder i min vindueskarm med en varm kop te, og héber p3, at det
speedbarn, jeg forhibentligt en dag i fremtiden sidder med i armene, kan vokse op i
et samfund, hvor man passer pa og tager hensyn til hinanden. Tkke kun i den
virkelige verden, men ogsé i den virtuelle. Et samfund hvor der er plads til at alle

kan veere mennesker, for det er jo det, vi er. Er det ikke?
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Kildeangivelser:
- Politiken, Derfor har de det sveert: Tag et kig ind i de unges digitale hverdag -
politiken.dk '
http://politiken.dk/forbrugogliv/livsstil /trivsel : /Derfor-har-de-det-sv
le-hverdag, 3. maj 2017
- Hvad er net-mobning - netmobning.dk,

http://net-mobning.dk/hvad-er-net-mobning, 3. maj 2017

%Abrt-Tag-et-kig-ind-i-de-unges-digita
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Anna
Semantiske fejl Morfologiske fejl (fx | Idiomer/ Saerskrivningsfejl Korrekturfejl/
bgjningsfejl) ordforbindelser slafejl
forsager (forarsager) meerkelige i feergen (pa sand banke (sandbanke) | med (men)
(maerkelig) feergen)
forelgbelig (forelgbig) passered (passeret) vi takker i (vi tids udtraekning
takker) (tidsudtraekning)
forsaget (forarsaget) mandelig (mandlig) der hjemme
(derhjemme)
i(l) forsigtig (forsigtigt) 2gte par (segtepar)
varder os ... op (varter os forstaligt (forstaeligt) der efter (derefter)
op)
indberetning (beretning?)
snaksaglige (snakkesalige)
sku (sgu)
Emre
Semantiske fejl Morfologiske fejl (fx Idiomer/ Saerskrivningsfejl Korrekturfejl/
bgjningsfejl) ordforbindelser slafejl
hans (sin) x 3 gore (gor) x 2 ma ikke med (ma | personale dgren lige (lide)
ikke komme med) | (personaledgren)
ligger (legger) passagerne (passagererne) vi alle griner fem og halvfjerds
(femoghalvfjerds)
i(l) distrahere (distraherer) vi alle begynder tysk stilen
Karen glad (glade) spilder tiden
(fordriver tiden)
drengergve stirre (stirrer)
(drengestreger)
massere (masser)
Ester
Semantiske fejl Morfologiske fejl (fx | Idiomer/ Saerskrivningsfejl Korrekturfejl/
bgjningsfejl) ordforbindelser slafejl

nogen (nogle)

Facebook samtale
(Facebook-samtale)

vaeret veeret (have
vaeret)

Marika

Semantiske fejl Morfologiske fejl Idiomer/ Saerskrivningsfejl Korrekturfejl/

(fx bgjningsfejl) ordforbindelser slafejl
muglige (mulige) fuldkomment om

(fuldkommen — ()

adv.)
inde for (inden for) inde for rimelige verdens nok

graenser (noget)

(inden for rimelighedens

graenser)

hvert sat (veerdsat)

hovedsagligt
(hovedsagelig)




