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Abstrakt

Den hiér studien handlar om en nyanldnd elevs mdte med svensk skola och kartliggningen av hen-
nes litteracitet. Studien &dr en deskriptiv fallstudie inspirerad av etnografiska principer med bland
annat videoinspelningar av kartldggningssamtal. I de inspelade samtalen deltar en elev, en fordlder,
tolk samt en kartlidggare. Under samtalen stélls en stor méngd fragor men det ges inte mycket tid
eller utrymme for utvecklande av svar, fordjupande fragor eller foljdfragor. Eleven ifraga kan tala
flera olika sprak och har haft sévil franska som arabiska som undervisningssprak da hon har gatt
fem ar i skola innan hon anldnde till Sverige. Elevens tidigare erfarenheter av undervisning i littera-
citet tycks vara begréinsad till hogldsning samt att skriva av text som ldraren skriver pa tavlan. Det
blir dérfor svart for henne att forsta fragor som kartldggaren stiller i samband med textldsning och
textanalys under kartldggningen. I flera avseenden foreligger relativt stora skillnader mellan elevens
tidigare skolerfarenheter och praktiken i skolan som vintar henne i Sverige.

Nyckelord: Kartldggning; kartldggare; litteracitet; nyanlind elev

Abstract

Mapping of a newly arrived pupil’s literacy in Sweden

The focus of this study is a newly arrived pupil’s encounter with Swedish schooling and the mapping
of her literacy skills. The study is a descriptive case study inspired by ethnographic principles includ-
ing video recordings of the mapping conversations. The pupil, one of her parents, an interpreter and
a mapper participated in the recorded conversations. During the conversations numerous questions
were asked but there was little time or scope given to developing responses or for more in-depth or
follow-up questions. The pupil speaks several different languages and has had both French and Ara-
bic as a language of instruction. She has had five years of schooling before arriving in Sweden. Her
experiences of education in literacy seem to be restricted to reading aloud and copying the teachers’
text from a blackboard. This is one reason why it is difficult for her to understand the mapper’s
questions connected to reading texts and text analysis. It is obvious that there are considerable dif-
ferences between her previous school experiences and the school that awaits her in Sweden.
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Inledning

Den hir studien belyser den nyanldnda eleven Sallys forsta mote med svensk skola.
I samtal fore skolstarten kartliggs hennes sprakkunskaper, tidigare skolerfarenheter
samt litteracitet, det vill sdga ldsande och skrivande i vid mening. Studien ingar i ett
storre projekt om barn, migration och integration (Helander & Leviner, 2019). I en
av studierna inom projektet har kartliggning av nyanldnda elever studerats, se till
exempel Vuorenpédd (2019) och Vuorenpidi och Zetterholm (2019). Sally ér ett av
manga nyanldnda barn i Sverige fran ett utomeuropeiskt land som ska bdrja eller
fortsédtta med sin skolgang i en svensk skola. Enligt skollagen (SES 2010:800) avses
med nyanldnd elev ndgon som varit bosatt utomlands men som nu bor i Sverige och
paborjar sin utbildning efter hdstterminens start det ar eleven fyller sju ar. En elev
raknas inte lingre som nyanlidnd efter fyra ar i svensk skola. Alla elever som bdrjar i
den svenska skolan har olika erfarenheter av litteracitet, vilket innebéar att skolan far
stor betydelse for deras fortsatta lds- och skrivutveckling. Elevers tidigare erfaren-
heter och kunskaper dr en viktig utgangspunkt nér lirare planerar sin undervisning.
De elever som gatt i svensk forskola och skola har med storsta sannolikhet jaimforbara
forkunskaper med sig i sitt erfarenhets- och kunskapsbagage upp till hogre arskurser.
Detta giller savil vad utbildningen har bidragit med som till viss del ocksa det som
elever i allménhet erfar utanfér skolan. Nér en elev har skolerfarenheter fran andra
kulturer, eller kanske inte alls har nagon formell skolutbildning, dr det svérare att
beddma elevens erfarenheter och kunskaper (Duek, 2017).

Med ambitionen att mojliggéra undervisning pa adekvat niva fér nyanldnda elever
inforde Skolverket 2016 (SFS 2010:800) ett obligatoriskt kartliggningsmaterial for
individuella bedomningar av elevers tidigare skolerfarenheter och dmneskunskaper.
Kartliggningen ska genomféras sa snart som mojligt efter att eleven har anlént till
Sverige, men senast tva manader efter elevens forsta kontakt med svenskt skolvisen.
I foreliggande studie far vi en inblick i 12-ariga Sallys mdte med svensk skola och de
forsta tva (av tre) stegen 1 kartliggningsprocessen.

Syfte och fragestiallningar

Syftet med denna studie dr att bidra med kunskap om hur ett kartliggningssamtal
med fokus pa en flersprakig nyanldnd elevs litteracitet samt tidigare sprak- och skol-
erfarenheter kan genomf6ras. Den Overgripande forskningsfragan ar:

Hur kan ett kartldggningssamtal med fokus pa den nyanlédnda elevens litteracitet
bidra till att elevens tidigare erfarenheter och kunskaper synliggors?

Litteracitet

Studiens litteracitetsperspektiv ligger i linje med hur Barton och Hamilton (2012)
forklarar litteracitet som en social handling, nidgot som sker mellan ménniskor.
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Litteracitet ar ett samlat begrepp for aktiviteter som sker i samspel med andra och
innefattar anvindande av tal, bilder, symboler och olika tecken i direkt eller indirekt
anslutning till skrift (se t.ex. Scribner & Coles definition fran 1981).

Begreppet litteracitet — eller literacy som det ofta bendmns &dven i svenska
sammanhang — avser en holistisk syn pa ldsande och skrivande praktiker som &dven
inkluderar sociala och ideologiska aspekter didr anvidndandet och funktionen av
ldsande och skrivande dr det centrala (se t.ex. Barton, 2007; Street, 2000). Att vara
litterat ses inom detta teoretiska filt inte som ett antingen-eller-forhallande, och
bland andra Barton (2007) stéller sig starkt kritisk till uppdelningen litterat — illit-
terat. Att kunna eller inte kunna ldsa och skriva handlar saledes snarare om ett kon-
tinuum dér ytterst fa vuxna individer skulle kunna placeras pa nigon av de allra
yttersta polerna. Litteracitet betingas i ett sddant perspektiv av flera faktorer, dar
savil ideologiska och politiska aspekter som sociala relationer far betydelse i den
komplexitet som litteracitet dr inbdddade i. I en flersprakig kontext blir bilden 4n
mer komplex och inte sillan aktualiseras fragor om maktforhéllanden (se t.ex. Gee,
2012; Street, 2003).

I studier (se t.ex. Rodriguez-Brown, 2011) som undersoker relationen mellan skola
och hem bland familjer med migrationsbakgrund blir ofta slutsatsen att kontinu-
itet mellan litteracitetspraktiker i hem och skola skapar gynnsamma forhéllanden
for elevers ldas- och skrivutveckling samt i forlingningen for skolframgang generellt.
Denna relation mellan hemmets litteracitetspraktiker och skolframgang har bli-
vit ndgot av en truism i det som brukar bendmnas vistvirlden. Forhallandet kan
emellertid problematiseras som mer komplext dn sia. Exempelvis menar Blackledge
(1999) att det framfor allt dr lagt stéllda forvintningar pa elever med migrations-
bakgrund och deras fordldrar som kan skapa ogynnsamma effekter for eleven. Med
storre kunskap om elevens tidigare skolerfarenheter och kunskaper kan andra, hégre
forvintningar stillas pa eleven. Ett viktigt observandum é&r dock att ménga studier
(se vidare 1 Duek, 2017) som undersoker relationen mellan hem och skola utgar fran
ett visterlindskt medelklassperspektiv pa litteracitet och utbildning med féljden att
fokus i skolsammanhang riktas mot vad som saknas i elevens kunskaper i jamforelse
med andra elever. Med etnocentriska glasdgon kan det, enligt Duek (2017), vara
svart att upptécka eller forsta litteracitet hos individer som inte kan identifieras med
den visterlindska medelklassnormen och hur variationer av sociokulturell bakgrund
kan utgéra fundament for litteracitet. Det 4r helt enkelt svart att se det man inte kin-
ner till. Férvintningar, antaganden och kanske till och med férdomar péaverkar vad
som uppfattas.

Barn som vixer upp i flersprakiga miljoer, det vill siga barn som under sin uppvaxt
anvinder flera olika sprak dagligen i olika sociala kontexter, kan i tidig alder halla isir
savil talsprak innehallande bland annat vokabuldr som skriftsprak. Exempelvis har
Kabuto (2011) och Kenner (2004) 1 sina studier visat hur flersprakiga barn viljer att
anvidnda, och behérskar, olika sprak och skriftsystem, beroende pa vem de riktar sitt
tal och skrift till. Detta visar att det for barn som véxt upp i flersprakiga kontexter
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ofta faller sig naturligt att viaxla mellan spraken. Det betyder inte att de behéarskar
alla sprak pa samma niva. Den spréakliga formagan varierar 6ver tid, beroende pa hur
spraken anvinds.

Att skriva olika typer av listor, sd som inkOpslista och att géra-lista, dr ett vanligt
skriftspraksfenomen som diskuteras av Ledin (2015), men &ven tal kan organiseras
i listformat. Det senare pavisar bland annat Tanner (2014) och Vuorenpii (2016) i
skolkontext genom att vissa sekvenser av undervisningsforlopp bjuder in eleverna till
att svara med enstaka ord istédllet for att ge dem mojlighet att utveckla sina svar. Detta
giller sérskilt i lararstyrd helklassundervisning dér elevers initiativutrymme didrmed
minskar. Tanner (2014) betonar att samtal i listformat blir en samkonstruktion mel-
lan ldrare och elever som ddrmed reglerar samtalets innehall. I Vuorenpéis studie
(2016) synliggérs denna samkonstruktion av listsamtal genom att liararna frekvent
stéller fragor som eleverna kan besvara med enstaka ord.

Kartlaggningar av nyanlianda elever

Resultaten av kartldggningar och hur de anvidnds for elevens fortsatta skolgang
kan enligt Cummins (2000) vara helt avgérande for elevens fortsatta skolutveck-
ling. Boukaz och Bunar (2015) har studerat hur nyanldnda elever kartliggs i svensk
skolkontext och varfor kartliggningar dr viktiga for att minska risken att elevernas
tidigare erfarenheter inte beaktas i den nya skolkontexten. Skolinspektionen (2009)
uppmiéirksammade den stora variationen i hur kartliggningar av nyanldndas kunska-
per gjordes — alltifrdn att ldrare anvdnde egenproducerat material till att kartligg-
ningar néstan inte gjordes alls — och tillsatte en utredning med uppdraget att arbeta
fram ett likvardigt nationellt kartliggningsmaterial som firdigstilldes 2016.

Bomstrom Aho (2018) anlidgger ett elevperspektiv i sin studie om nyanldnda elever
pa sprikintroduktionen. Hon lyfter fram nigra teman som gymnasieelever sirskilt
poédngterat, ndmligen erfarenheten av att inte kunna svenska, hur elevernas identitet
paverkas av att ga fran en skolkontext till en annan samt att sprakintroduktionen
upplevs som ett mellanrum. Bemo&tandet av eleverna paverkar savil skolresultat som
studie- och yrkesval efter avslutad gymnasieutbildning.

I en tidigare studie av Vuorenpdid och Zetterholm (2019) med fokus pa 12-ariga
eleven Lees forsta mote med den svenska skolan visar interaktionsanalysen pa kom-
plexiteten i samtal ndr olika sprak, kulturer och maktrelationer mots. Vidare visar
studien att det finns risk att vuxna talar om eleven istillet for att anvinda ett direkt
tilltal till eleven vid 6verlimnandet av kartliggningen till rektor pa den mottagande
skolan. En av studiens slutsatser dr att eleven bor vara i centrum under samtalen i
hela kartliggningsprocessen. Forskarna belyser i studien, genom samtalsexempel, att
det inte dr sjilvklart att det dr den professionella samtalsparten (kartliggaren) som
utifran sprakbehirskning dr den starkare talaren i ett kartliggningssamtal. I det ana-
lyserade samtalet sker kartliggningen pa engelska, vilket dr elevens tidigare skol- och
vardagssprak.
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Kartldggningsmaterialet som Skolverket (2016) har tagit fram bestar av tre steg pa
olika nivder som kan anvindas beroende pa elevens forkunskaper. De tva forsta stegen
ar obligatoriska att genomfora for alla grundskolor, grundsérskolor, sameskolor samt
specialskolor for en inledande bedomning av nyanlédnda elever. Steg 3 ér ett frivilligt
stod for bedomning av amneskunskaper. Kartliggningen sammanfattas i en kartliagg-
ningsprofil som 6verlimnas for vidare beslut till den mottagande skolans rektor.

Steg 1 i kartliggningen handlar om elevens sprak och erfarenheter. I steg 2 kart-
laggs elevens kunskaper vad giller litteracitet och numeracitet. Med litteracitet avses
hur eleven tidigare har anvint skriftspraket i olika kontexter och numeracitet star for
det matematiska tdnkandet. I steg 3, som ér frivilligt, kartlidggs elevens kunskaperi 15
av grundskolans dmnen.

Syftet med Skolverkets kartliggningsmaterial ar att beskriva elevers utgangsliage
for att formativt stotta skolstarten och skolgangen i Sverige. Detta resonemang stods
av Bergendorff (2014) som konstaterar att kartliggningsprocesser bor vara formativa
och fungera som underlag for fortsatt undervisning. Enligt lirarhandledningen ska
kartldggningen i steg 2, Litteracitet, visa “hur eleven har anvént skrift pa sitt star-
kaste sprak i olika sammanhang” (Skolverket, 2016, s. 2). Syftet dr ocksa att eleven
ska kunna placeras i en ldmplig undervisningsgrupp och att mottagande ldrare ska
kunna bilda sig en uppfattning om vad eleven har med sig i form av kunskaper och
erfarenheter. Materialet ska sedan ligga till grund fér kommande undervisning.
Fokuseringen pa vad eleven kan — och inte vad hen saknar — kan ocksa leda bort
fran ett bristperspektiv pa nyanldnda elever i skolan (se Nilsson Folke, 2017). Att
som nyanlidnd elev fa visa sina kunskaper och erfarenheter kan ocksa vara av vikt for
sjalvkidnslan (Duek, 2017).

Denna artikel fokuserar pa samtal i steg 1, elevens tidigare erfarenheter, och den
del i steg 2 som beroér litteracitet. Under steg 1 diskuteras vilket sprak som éar elev-
ens starkaste sprak och vilket sprak som passar bést for kartliggningen. Flera sprak
kan enligt ldrarhandledningen behdva anvidndas vid kartldggning, och upplédsning
av text rekommenderas for elever med lds- och skrivsvarigheter. Delar av kartlagg-
ningsmaterialet finns dven Gversatt till flera olika sprak (Skolverket, 2017). Steg 2 dr
en kartliggning av elevens litteracitet, och som vigledning for kartliggaren beskrivs
begreppet litteracitet i lirarhandledningen for materialet (Skolverket, 2016, s. 2)
enligt foljande:

Begreppet litteraciter anvinds hir som ett 6verordnat begrepp for olika aktiviteter
kopplade till skrift. Det 4r inte bara ldsande och skrivande utan ocksa olika muntliga
aktiviteter 1 samband med ldsande och skrivande, t.ex. hdgldsning och diskussion
om texters innehall.

Kartldggningsmaterialet utgér fran den del av ldroplanen som har sin utgangspunkt
1 att varje individs behov av skriftanvindning 4r en central del av att bli en aktiv
samhillsmedborgare. Materialet innehaller inga skrivuppgifter pa den nivd som
anviands i1 den hir kontexten, men vil fragor om elevens skrivande. Som en del av
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kartldggningen ska eleven dven ldsa en text och dér finns flervalsfragor om textens
innehall. Lirarhandledningen betonar att det kan vara en férdel om samma person
genomfor steg 1 och steg 2 med anledning av att vissa fragor aterkommer. I detta fall
ar det samma Kkartliggare och samma tolk som samarbetar i bada dessa steg.

Metod och material

Denna studie dr, som tidigare ndmnts, en delstudie i ett storre projekt om barn, migra-
tion och integration dér vi studerat kartliggning av flera nyanldnda elever (Vuoren-
péd, 2019; Vuorenpad & Zetterholm, 2019). Vi har nu valt att studera kartliggningen
av en av eleverna i studien ndrmare. Denna djupstudie skiljer sig fran tidigare (jfr
Vuorenpii & Zetterholm, 2019) genom att det i Sallys familj anvinds en méngd olika
sprak samt att det i hennes kartliggningssamtal anvénds tolk, vilket inte &r fallet for
Lee vars kunskaper kartlades i den tidigare studien (Vuorenpid & Zetterholm, 2019).

Den hir studien dr en kvalitativ deskriptiv fallstudie och sker i en specifik situation
(Yin, 2003). Fallstudier ir inte generaliserbara. Den hir fallstudien visar ett exempel
pa kartldggningssamtal, precis som studien av Lees kartliggning (Vuorenpid & Zet-
terholm, 2019). Avslutningsvis i artikeln aterkommer vi till Lee och gor jamforelser
mellan de bada samtalen, utan att for den skull dra nagra generella slutsatser.

Allt material 4r insamlat 1 en autentisk milj6é dér vi studerar en nyanlind elevs mote
med svensk skola. Materialinsamlingen, som gjordes under 2017, har sin utgangs-
punkt i etnografiska principer (Aspers, 2007; Duek, 2017), vilket enligt Ball (1981)
ar vanligt som bas for fallstudier.

Materialet bestdr som helhet av videoupptagningar, fotografier, filtanteckningar,
kartlaggningstext och elevtexter. I artikeln anvidnds huvudsakligen material fran tva
timmars videoupptagning fran tva olika samtalstillfdllen, en timme for steg 1 och en
timme for steg 2. Det dr dessa videoupptagningar som ér i fokus for analysen som
presenteras nedan. Studien har fokus pa interaktionen for att ddrigenom visa hur kart-
laggningsprocessen géar till i motet mellan kartliggaren och den nyanlidnda eleven. Kart-
laggningssamtalen synliggdr en institutionell praktik (se Linell, 2011 samt Vuorenpéé,
2016) och ir transkriberade med innehéllsfokus i relation till studiens forskningsfraga.
I denna fallstudie har vi sdrskilt fokus pa den del av kartliggningen som tar upp elev-
ens litteracitet. Genom filmade observationer undersoks en sérskild typ av skolsamtal
— kartldggningssamtal — och fokus riktas mot vad elev, kartldggare och vardnadshavare
g0r och sdger. Hir kan vi folja hur en sérskild praktik, kartlaggningspraktiken, realiseras
och tolkas av kartlaggaren i samspel med en nyanldnd elev. Under de bada samtalen
deltar elev, virdnadshavare, tolk samt kartlidggare. Kartldggaren ar utbildad grund-
skolldrare med stor erfarenhet av kartliggning av nyanldnda elever. Tolken ar anlitad
genom den aktuella kommunens tolkférmedling for att 6versédtta mellan svenska och
wolof (ett av Sallys modersmal). Tolken 4r inte en auktoriserad tolk men hon har varit
bosatt i samma land som Sally och hennes familj och behéirskar darfor savil wolof som
franska. Tolkens roll, som hon sjilv fortydligar i inledningen av tolkningsuppdraget, dr
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enbart att formedla vad som ségs, inte att delta i samtalet. Datamaterialet visar att hon
dnda viljer att delta aktivt vid nagra tillfdllen under kartliggningen. Under kartldgg-
ningssamtalet anvidnds i viss man alla spriak som Sallys familjemedlemmar i olika grad
behirskar, det vill sdga: pulaar, wolof, franska, arabiska och svenska.

Platsen for kartldggningar kan variera mellan kommuner (se vidare i Bergendorff,
2014). I denna studie dger kartliggningssamtalen rum pa en kommunal mottag-
ningsenhet kort tid efter att Sally kommit till Sverige. Denna plats ar ett sa kallat
kompetenscenter i den aktuella kommunen dir dven exempelvis modersmalsldrare,
sarskilda skolskoterskor, anhoriga till barnen och tolkar méts. I andra fall kan kart-
laggningarna goras pa mottagande skolor. Det finns dven mottagningsenheter som
bedriver skolverksamhet déir nyanldnda elever paborjar sin skolgang. Miljon pa den
aktuella mottagningsenheten liknar till viss del en skolmiljé da det finns skolbédnkar
samt material i form av pussel, pennor och papper som eleven kan anvinda.

Kartlaggningsmaterialet

Kartldggningsmaterialet innehéller ett antal dokument som kartliggaren ska fylla i
for att beskriva elevens utgangspunkt for fortsatta studier (Skolverket, 2016). Kart-
laggaren, som vi har valt att kalla Kerstin, informerar inledningsvis om vilka sprak
som kan anvéndas i dessa samtal, det vill sdga vilka sprak kartliggningsmaterialet ar
Oversatt till. Sprak ska véljas utifran elevens sprakkunskaper. Tillsammans kommer
vardnadshavare och kartlaggare i Sallys fall 6verens om att franska bor anvidndas
som kartliggningssprak vad giller litteracitetsdelen. Under kartliggningssamtalen
anviands annars wolof (ett av Sallys spriak) som huvudsprak via tolken. Tolken behérs-
kar dven franska, vilket d4ven kartlidggaren talar.

Redan dagen efter det forsta motet mellan Sally och Kerstin, da steg 1 1 kartldgg-
ningen genomfordes, triffas de igen for att gora en kartldggning av Sallys erfarenheter
i relation till litteracitet som ingér i steg 2. Kerstin har valt att genomfora kartldgg-
ningen utifran uppgift B i materialet, vilken bestar av texter anpassade for elever
som har erfarenhet av att ldsa och skriva texter pa egen hand. Uppgifterna kartlidgger
elevens lasforstaelse med avseende pa olika typer av texter. Texten Le lion et le renard
(Lejonet och rdven), som anvinds i det aktuella fallet, dr pa den ldgsta nivan anpassad
till arskursintervall tva till tre. Det dr viktigt att papeka att denna studie inte utvir-
derar kartliggningsmaterialet som anvinds. Intresset riktas mot tillimpningen av
kartliggningsmaterialet i motet med eleven Sally. Analysen gérs med utgangspunkt i
samtalen som sker under kartliggningsprocessen.

Etiskt forhallningssatt

Initiativet till att delta i forskningsprojektet kom fran mottagningsenheten som visade
intresse for ett pagdende storre forskningsprojekt om nyanlidnda elever. Forskarna
har saledes inte nagon koppling till vare sig den aktuella mottagningsenheten eller
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kommunen. Ett forsta mdte dgde rum med en av kartldggarna och den ansvariga for
mottagningsenhetens verksamhet. Vardnadshavaren till Sally fick forfragan via kart-
liggaren om deltagande i forskning innan en av forskarna triffade familjen. Forfra-
gan om samtycke att delta upprepades, savél skriftligt som muntligt, dédrefter dven vid
tidpunkten for forskarens nédrvaro och med stdd av den nérvarande tolken. Familjen
fick information om att det var frivilligt att delta, att de nir som helst har mojlighet
att avbryta sitt deltagande och att allt material avidentifieras for att skydda deltagar-
nas identitet. Materialet far endast anvidndas i forskning, enligt godkind etikprov-
ning. Forskaren har deltagit 6ppet men passivt, vilket innebar en kort presentation
inledningsvis och mojlighet for de 6vriga att stélla fragor till forskaren. I egenskap av
observator deltog den nérvarande forskaren alltsa inte i samtalet. Avsikten har hela
tiden varit att folja icke tillrdttalagda kartldggningssamtal. Vid inspelningar av kart-
ldggningssamtalen har en av forskarna nérvarat. Dérefter har samtalen transkriberats
och i transkriberingsprocessen har samma forskare haft ett huvudansvar. Materialet
har diskuterats och analyserats av forskargruppen tillsammans.

Kartlaggningssamtalen

Kartlaggaren Kerstin inleder motet, dir Sally och hennes vardnadshavare samt en
tolk deltar, med att berdtta att hon kommer att stilla ”en massa fragor” och samti-
digt informera om hur skolan i Sverige fungerar. Dérefter presenterar sig tolken och
berittar att hon kommer att Gversitta allt som samtalsdeltagarna sédger i jag-form
(det vill sdga hon byter inte pronomen) och aterge allt som sdgs sa exakt som majligt.
Tolken soker ibland under samtalen efter korrekta 6verséttningar under korta pauser,
varfor fordldern nagra ganger bidrar med Gversittningar, ibland genom de kunskaper
i det svenska spraket hon tillignat sig, men ocksid genom att anvinda det franska
spraket. Redan initialt kommer savil tolkens som kartldggarens kunskaper i franska
spraket till anvindning i nagra korta fraser.

Sammantaget stiller Kerstin under steg 1 och steg 2, som totalt tar cirka tva tim-
mar, 109 fragor, vilket ger samtalet en speciell struktur. For ldsbarhetens skull viljer
vi att aterge steg 1 och steg 2 i en sammanhingande text som handlar om Sallys
skol- och spriakbakgrund kompletterat med nagra direktcitat fran samtalen marke-
rade med dialogexcerpt.

Resultat — Sprakliga erfarenheter, steg 1

Sally har gatt i skolan sedan hon var sju ar, och hon har saledes fem ars skolerfarenhet
vid ankomsten till Sverige. De forsta dren gick hon i en fransksprékig skola och de sista
aren i ursprungslandet i en koranskola, vilket innebér att det d& var arabiska som var
undervisningsspraket. Vairdnadshavaren beréttar att wolof dr familjens gemensamma
muntliga spriak, men att pulaar dr fordldrarnas modersmal. Skolspréiket for Sallys del
har huvudsakligen varit franska. Sally sdger: Vi pratade franska, men ibland fick vi
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en stund da vi skulle prata wolof.” Sally beréttar vidare att hon i den franska skolan
dven ldste arabiska, men dér var det inte genom Koranen. Hon ldrde sig det arabiska
alfabetet redan i den fransktalande skolan. Nu har flera familjemedlemmar dven lart
sig lite svenska, varfor dven svenska spréket ingér i familjens sprakresurs.

Det dr alltsa 1 hog grad en flersprakig kontext som Sally har erfarenhet av, bade i
skola och vardagsliv. Nir kartliggaren under steg 1-samtalet fragar huruvida texter
pa franska ar lampliga for att kartldgga Sallys 14s- och skrivniva svarar férdldern: om
Gud sa vill.” Forédlderns svar ”om Gud sa vill”, ar svartolkat genom att det inte bara
ir hamtat och Oversatt fran ett annat spraks kulturella uttryck, utan ocksa for att det
har en religiés aspekt. En mycket forsiktig tolkning skulle dock kunna vara att famil-
jen utifrdn sina vanor att anvidnda ménga olika sprék sjilva inte féster sa stor vikt vid
vilket sprak som samtalet ska ske pa. Sally har pratat flera sprak i sin vardag, studerat
pa franska och arabiska samt ldser och skriver pa de olika spraken i olika samman-
hang. Det ir inte givet att fordldern — eller Sally — utifran sina flersprakiga vanor alls
har funderat 6ver vilket sprak som ar mest lampligt for Sally nir hennes litteracitet
ska kartldggas, vilka sprak hon behover kunna lidsa och skriva pa eller vilket sprak hon
helst vill ha som modersmalsdmne, nir hon nu behdver vilja ett av sina sprak.

Resultat — Skolerfarenhet

I skolan i ursprungslandet var det mellan 50 och 80 elever i varje klass i stora klass-
rum dér det satt tio elever i varje rad. Sally berdttar dessutom att ldraren hade manga
bocker som han anvinde nidr han undervisade. Eleverna sjidlva hade ett fatal skol-
bocker. De fick dven skrivhiften dir de skrev sina anteckningar och ibland fick de
skriva berittelser, till exempel om hur livet var forr nidr det exempelvis inte fanns
tindstickor. Sally forklarar vidare att ldraren skrev pa tavlan, att eleverna skrev av
nir han hade genomgangar och att de ibland dven fick texter pa papper. Kartligga-
ren véljer att frimst uppmaéirksamma och sedan ligga ett tydligt fokus pa fraigor om
hogléasning och om att skriva av. Mgjligen stélls dessa fragor utifrdn kartlaggarens
antaganden om hur undervisning i Sallys ursprungsland gar till. Kartldggaren dr erfa-
ren och har méanga kartliggningsamtal bakom sig, vilket mgjligen kan férklara varfor
hon gor dessa antaganden. I kommande tvd utdrag finns exempel dir kartliggaren
vill veta mera om erfarenheten av hogldsningsmoment, vilket Sally emellertid inte tar
fasta pa. I transkriptionerna nedan ir det Sallys svar sdsom tolken har Oversatt dem
till svenska som har transkriberats.
(K=Kartlaggaren Kerstin).

K: skrev han pa tavlan och ni fick skriva av ndr han hade genomgangar?
Sally: ja

K: brukade ni ldsa hogt for klassen léste eller hade ni bocker ldrobdcker?
Sally: ja varan skola gav oss bocker

K: laste ni mycket hogt tillsammans nér ni fick nya texter till exempel
Sally: ja om vi inte hade ndgot att gora sa kunde vi 6ppna véra bocker och ldsa
K: hur manga elever var det i klassen?
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En stund senare aterkommer dmnet hogldsning pa kartldggarens initiativ. Detta sker
efter att Sally berdttar om sitt favoritimne: matematik. Kerstin stiller inga foljdfragor
om det, utan atergdr istéllet till fragan om hogldsning. Det dr oklart vad kartliggaren
vill finna eller forstd genom de upprepade fragorna om hogldsning, da vi inte haft
mojlighet att gora nagon efterféljande intervju med Kerstin. Sally tycks inte forsta
vad hoglasning betyder eller innebér — trots kartldggarens fortydligande nedan — och
hennes favoritimne ges inget mer utrymme i samtalet:

K: vilket dr ditt favoritimne i skolan?
Sally: matematik
K: matematik / hur brukar ni / pa vilket sdtt / i skolan brukade ni ldsa hogt

tillsammans i klassen

Sally: ja ibland gav ldraren oss en text som vi skulle ldsa

K: dé gav ldraren er en text / ldste ni hogt tillsammans dé s att ldraren ldste
hogt och sen laste ni efter

I flera avseenden fOrefaller det vara ganska stora skillnader mellan Sallys tidigare
skolerfarenhet och skolan som véntar henne i Sverige. Nér kartldggaren noterar skill-
naderna dr hon man om att informera Sally och hennes familj om dessa. Sa sker till
exempel nir hon berdttar om hur religionsdmnet i Sverige behandlar alla religioner.
Ett annat exempel dr néir slojddmnet fors pa tal. Sallys fordlder beréttar da: ”Vi bodde
i ett omrade med mycket turister och Sally gjorde parlarmband och hon ér jatteduk-
tig pa det, mormor dr sdommerska.” Hér tar fordldern chansen att pavisa nidgot som
Sally kan. Enligt fordlderns berittelse om armbanden skulle Sally kunna na upp till
flera av kunskapskraven for slojddmnet, men ldraren foljer inte upp trdden om arm-
banden vidare, utan avbryter med att istillet informera om de tva slojddmnena i den
svenska skolan. Vare sig Sally eller fordldern far mojlighet att utveckla samtalet om
Sallys kunskap i relation till slojddmnet.

Resultat - Litteracitet, steg 2

Att vara litterat ses inom vart valda teoretiska filt, som tidigare nidmnts, inte som
ett antingen-eller-forhallande (Barton, 2007) och kategorisering av méinniskor som
litterata — illitterata dr darmed irrelevant. Ett tinkt kontinuum kan ge en réttvisare
bild av en individs grad av litteracitetsanvindning. Sallys kontinuum bestar av en
kombination av sprak och grader av litteracitet, det vill séiga: hon befinner sig pa olika
positioner av detta tdnkta kontinuum i de olika spriaken hon talar.

Sally beréttar att hon kan det franska alfabetet och att hon kan skriva lite pa fran-
ska, men sdger ocksa att hon tycker att det dr svart att ldsa, nagot hon aterkommer
till flera ganger. Sally tycker att det dr ldttare att prata och svara pa fragor muntligt.
Forildern betonar dock att det dr franska dottern har haft som skolsprak och det ar
spraket som hon frimst har lért sig att bade ldsa och skriva pa. Férutom franska kan
Sally dven skriva pé arabiska, hon kan alla tecken och kan ocksa lisa till viss del. Hon
forklarar: ”jag kan alfabetet, det arabiska alfabetet men jag kan inte prata arabiska
och jag kan lite franska.”
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Under samtalet tar Kerstin fram texten Le Lon et le renard (Lejonet och rdven), en
text som Sally med stor mdda forsoker hoglisa sjilv. Kerstin fragar Sally vad det dr
for typ av text och de kommer tillsammans fram till att det 4r en beréttelse. Nu borjar
Sally, pa eget initiativ, l4sa lite av texten hogt for kartliggaren och tolken. Med stod
fran Kerstin samtalar de om olika texttyper. Kerstin stottar Sally i att komma fram till
att just denna text dr en berittelse. Kerstins fragor om texttyp hirror inte direkt fran
kartliggningsmaterialet utan fragan stélls mer implicit i materialet om var man skulle
kunna ldsa denna typ av text.

Tolken interagerar inte i kartliggningssamtalet férutom vid ett tillfdlle da hon tycks
uppleva att Sally ér osdker nér det géller hogldsning pa franska, varfor tolken erbjuder
sin hjilp och fragar: ”ska tolken ldsa texten pé franska?” och Sally svarar jakande.
Tolken hogléser forsta sidan av texten varpa kartldggaren och Sally sedan pratar om
berittelsen. Darefter gar de vidare och pratar om skillnader mellan texttyper, som
sagor och faktatexter. Sally tycker att texten Lejoner och rdven ar den lattaste texten i
texthéftet. P4 fragan om nér ldsningen gar béast svarar Sally: ”pé helgerna dé kan jag
ta min tid, jag behdver tid.” Sally berattar ocksa att hon kan skriva men inte ldsa sa
bra pa franska. Hon sédger att: ”jag har svart att 1dsa.”

Sammanfattning av resultaten

Samtalen, framfor allt i steg 2, visar komplexiteten i att kartldgga elevers flersprakiga
litteracitet i relation till exempelvis texttyper och tidigare undervisningserfarenheter.
Eleven i studien uppvisar en bredd av skolerfarenheter pa olika sprak och fran skilda
larmiljoer, men hon ges inte mojlighet att utveckla bilden av dem. Fokus i1 samtalet
laggs pa de specifika moment och kunskaper som kartldggaren stéller fragor om, och
ytterst lite utrymme ges for eleven och hennes vardnadshavare att komplettera med
sadant som kartliggaren inte kan veta om eleven eller om hennes kunskaper eller
erfarenheter. En mdjlig anledning kan vara den stora méngden fragor som redan
finns i kartliggningsmaterialet, som inte ger sa stort utrymme for samtal kring det
som materialet inte direkt berér. En annan anledning kan vara fragornas karaktér.
Nagra av fragorna skulle kunna stillas 6ppnare och med mojlighet for eleven att
beritta pa ett friare och mer utvecklande sitt.

Diskussion

En jimforelse mellan denna fallstudie och en tidigare studie av kartliggningssamtal
(Vuorenpidi & Zetterholm, 2019) visar att kartldggningssamtalen kan se olika ut. En
anledning kan vara att kartliggare gor egna tolkningar av kartldggningsmaterialet i
motet med elever. Kartldggarens tidigare erfarenheter kan ocksa paverka hur sam-
talet genomfors. Dessa erfarenheter kan spegla kartliggarens ldrarkompetens samt
tidigare erfarenheter av kartliggningssamtal och moéten med nyanldnda elever och
fordldrar. Kartldggarens fragor kan, som i ovan beskrivna fall, spegla antaganden som
ar grundade i svenska skolnormer.
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Under de tva analyserade samtalen i denna presentation stills 109 fragor. Detta
samtalsmonster paminner i hog grad om skolsamtal (se vidare i Vuorenpéi, 2016)
nér ldrare stéller fragor som eleven kan besvara med enstaka ord. Denna typ av
samtal, i listformat, kan himma #kta samtal men ir effektivt som resurssparande
handling. Varken eleven eller virdnadshavaren ges tid for utvecklande av svar, och
foljdfragor forekommer inte ofta i samtalen. Kartldggaren tycks vilja ga igenom sa
maéanga fragor som mojligt, vilket kan vara motiverat med tanke pa méingden fragor i
relation till tiden som finns till forfogande och det faktum att kartliggningssamtalet
ir langt och rimligtvis krédvande for eleven. Vid nagra tillfdllen tar dock Sally eller
fordldern initiativ till fordjupning, men det ger inte ndgot resultat da kartliggaren
har nya fragor som tar vid. Hon &r ocksa fokuserad péa att samtidigt under samtalet
informera om hur det gar till i svensk skola. Sammantaget kan séigas att dessa bada
kartliggningssamtal dr mycket omfattande, men det riktas relativt lite uppmaérk-
samhet mot Sallys kunskaper och de erfarenheter som hon har. Risken finns att
fokus kommer att hamna pa vad hon inze kan, det vill sdga pa hennes brister och
vad hon saknar, ndr samtalet ska summeras och informationen ska 6verldmnas till
rektor for att anvidndas av den undervisande ldraren pa den skola som tar emot
Sally.

Kartldggningsmaterialet bor kunna fungera som utgingspunkt for elevens fort-
satta utbildning och som stod for mottagande larare — forutsatt att det anviands
och att man planerar sin undervisning utifran det. Det finns emellertid mycket
som materialet inte omfattar och askadliggér — sa som de flesta formaliserade och
instrumentella verktyg ofta fungerar. Nar Kerstin exempelvis fragar Sally om vilken
texttyp Lejonet och rdven ar blir det oklart om Sally forstar vad det innebér att iden-
tifiera en specifik texttyp. Om man som elev inte dr tridnad i just detta moment &r
det troligt att man inte forstar fragan eller begreppet texttyper. Sally dr dnnu inte
inforlivad i svenska skol- och litteracitetstraditioner, och ddrmed kan beddmning bli
negativ pa grund av att hon kanske inte har en medvetenhet om vilka texttyper som
ar vanligt forekommande i svensk grundskola, i och med att hon dnnu inte dr bekant
med de svenska skolnormerna. Samtidigt visar Sally en hog grad av medvetenhet
och har ett metasprak kring sitt eget ldrande nir hon exempelvis kan sdtta ord péd vad
hon behover for att ldsningen ska ga som allra bast, det vill sdga att hon behover tid.
Genom att ge eleven mera talutrymme och mojlighet att utveckla sina berittelser
om tidigare sprak- och skolerfarenheter kan elevers tidigare kunskaper synliggéras
dnnu tydligare 4n genom fraga-svar-interaktion enbart. Detta kan bidra till virdefull
kunskap att ha som utgangpunkt fér undervisning i den svenska skolan. Det édr ocksa
viktigt att eleven dr i centrum for samtalet, inte sjdlva materialet eller de nédrvarande
vuxna som ibland talar mera om dn med eleven (se Vuorenpiid & Zetterholm, 2019).
Avsikten med kartldggningsmaterialet dr att fa reda pa elevens kunskaper och tidi-
gare erfarenheter, varfor det vore naturligt att eleven far ett stort utrymme i samta-
len och mojlighet att berdtta om sina skolerfarenheter. Kartliggningen ska ligga till
grund for placering pé ritt niva i skolsystemet och for elevens fortsatta skolgdng i
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Sverige. Rétt anvind bidrar kartliggningen till att eleven ges mojligheter att bygga
vidare pa redan tillignad kunskap och tidigare undervisningserfarenheter, och ges
didrmed béttre forutsidttningar att kunna utvecklas bade kunskapsmaéssigt och som
individ.

Dueks (2017) studie visar att ldrare ofta har brister i sin kunskap om nyanlédnda
elever. Att ge nyanldnda elever chansen att fa visa vilka de ar, vad de kan och vilka
erfarenheter de bér pé torde vara av storsta vikt nér de ska borja skolan i det nya landet
(Bomstrom Aho, 2018). Att utga fran kartldggningsresultaten kan vara en vig att ga,
men det ér inte troligt att det kan vara heltdckande och tillrdckligt. Kartldggningen ar
komplex och det finns utmaningar med att anvinda formaliserade beddmningsinstru-
ment. Fragornas karaktir bor dérf6r vara av sddan art att de 6ppnar upp for mojlighe-
ten att fa syn pa variationer hos eleverna och att deras verkliga kunskaper synliggdrs.
Kartldggaren behover ocksa vara medveten om att nyanldnda elever kan befinna sig pa
olika litteracitetsnivaer i de olika spriak som de tidigare anvént i skola eller vardag, bero-
ende pa vilka kontexter som ldsandet och skrivandet har 4gt rum i pa de olika spriken.
Man kan heller inte alltid utga ifran att eleven har endast ez ”starkaste sprak”. Detta
blir tydligt nér Sally berittar om sina tidigare skolerfarenheter ddr hon har anvint och
lart sig flera sprak i olika skolkontexter, men dven anvént flera sprak utanfor skolmiljon.
Med den hir studien vill vi podngtera att det dr viktigt att de nyanlédnda elever som
ska integreras i den svenska skolan far mojlighet att visa sina kunskaper och beritta
om sina tidigare skolerfarenheter. Resultaten i denna studie, liksom 1 Vuorenpii och
Zetterholm (2019), pekar pa vikten att eleven fér vara i centrum fér samtalen. Sam-
talen kan bli komplexa dé kartliggningsmaterialet dr stort och det kan vara svart for
kartlaggaren att hinna med fordjupade samtal kring elevens tidigare erfarenheter och
kunskaper.
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