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Att undervisa om berittelseskrivande
1 arskurs 3 och 4 — med variationsteorin
som redskap

Anja Thorsten

Linkdpings universitet

Abstrakt

Artikeln behandlar hur undervisningen kan mojliggora att elever i 9—10-arsaldern lir sig skriva
berittelser med ett vilutvecklat handelseforlopp genom att beskriva vad undervisningen behdver
behandla och 4ur det kan ske. Dataunderlaget bestar av elevtexter, intervjuer samt filmade lektioner
insamlade under en Learning study. Learning study édr en metod dir verksamma ldrare och forskare
iterativt undersoker hur ett avgrinsat kunnande kan utvecklas. Variationsteorin, dir lirande ses som
urskiljande av nya aspekter, anvinds som teoretiskt redskap. Begreppet kritiska aspekter anvinds for
att beskriva vad eleverna beho6ver urskilja for att utveckla ett avsett kunnande. Resultatet visar att
eleverna behéver urskilja kritiska aspekter inom tre omraden: Ldsarperspektivet, berdttelsens struktur
samt den inzerna logiken i berittelsen. Exempel pa en kritisk aspekt dr Az urskilja art berdttelsen dr en
fantasiprodukt som ska forstds av andra. Nér denna och andra aspekter synliggdrs i undervisningen
visar resultatet att textkontraster och dramatiseringar ar framgéngsrika redskap for att 6ka elever-
nas lirande. Men for att dessa bada metoder ska fungera krivs att ldraren utifran sin kunskap om
de kritiska aspekterna skapar 6vningar och samtal dir eleverna far hjilp att rikta fokus mot just
dessa aspekter. Resultaten har relevans for verksamma ldrare da de ska planera sin undervisning i
beréttelseskrivande.

Nyckelord: Skrivundervisning; variationsteori; berdttelseskrivande; grundskola

Abstract

Teaching story-writing in primary school — Using the analytic tool Variation Theory
This article addresses how teaching can enable 9-10-year-old students to write stories with a
well-developed plot. The data consists of interviews, video-recorded lessons and stories written by
students, collected during a Learning study. In a Learning study teachers and researchers jointly
investigate an object of learning through an iterative process. The study used the theoretical tool
Variation Theory, in which learning is considered as the discerning of new aspects. In this theory,
the concept critical aspects is used to describe whar students need to discern in order to develop a
certain ability. The results show that the students need to discern critical aspects in three areas: The
perspective of a reader, the structure of a story and the internal logic of the story. One example of a critical
aspect is 10 discern that a story is a product of imagination and that a reader should be able to understand
1. The results show that the use of zext contrasts and dramatizarion are powerful tools for supporting
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the students’ discern about both the above-mentioned aspects and other aspects. To make these two
methods work, the teacher needs to be guided by the critical aspects and create tasks and interac-
tion that are oriented towards these specific aspects. This study is relevant for teachers’ planning of
how to teach story-writing.
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mnstruction
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Introduktion

Skrivandet av berittelser har en given plats i skolan. De flesta barn moter berittelser
i olika former under sin tidiga uppvéxt och inforlivar pa sé sitt vissa grundldggande
delar av vad en berittelse dr. Men for att utveckla fardigheten att skriva berattelser
kriavs ocksa undervisning (Bruner, 2002). Det gor att det finns behov av att 6ka
kunskapen om hur undervisningen kan hjilpa elever att utvecklas i sitt berittel-
seskrivande, vilket ér intresset i foreliggande artikel. For att som pedagog och fors-
kare hjidlpa eleverna utveckla ett specifikt kunnande, 1 detta fall beréttelseskrivande,
ir det ndodviandigt att forsta vad kunnandet innebér och vilken funktion det har (se
Carlgren, Runesson & Eriksson, 2017). Det handlar om varfor beréittelser dr vik-
tiga och om vad som kan definieras som beréttelser. Teorier om berittelser och
berdattande kan vara till hjdlp for att beskriva det. Beréttelser som fenomen har
olika funktioner (Bruner, 2002; Ong, 1982). De blir ett sitt att forstd omvérlden,
att bevara kulturen och att dela upplevelser med varandra. Berittelsen har ocksa
en funktion i att berora och underhalla. Baserat pa narratologiska teorier finns det
vissa grundldggande kdnnetecken for vad som karakteriserar en beréttelse. Chatman
(1978) och Bruner (2002) skriver att en klassisk beréttelse byggs upp av hindelser,
dédr karaktdrerna moter nagon form av motstind eller problem och att berittelsen
avslutas med att problemet far en 16sning. Samma historia kan presenteras pa olika
sitt. Sjdlva handlingen bendmns inom narratologi som story, och séttet den berét-
tas pa som diskurs (Chatman, 1978; Genette 1972). Chatman (1978) skriver att en
grundldggande story bestar av kirnhédndelser (kernels) som berikas och fordjupas av
sidohéndelser (satellites). Nér storyn ska skrivas fram gor forfattaren en méngd mer
eller mindre medvetna val. Det handlar bland annat om berittarperspektiv, i vilken
ordning héndelser berittas samt hur mycket utrymme olika delar av handlingen
far i den fiardiga berittelsen (Genette, 1972). Genette kallar utrymmets olika delar
for ”duration” och det dr avgorande for tempot och rytmen i berdttelsen. Erkdnda
forfattare gér medvetna val avseende denna typ av fragor, men for barn handlar
det om att gradvis bli medvetna om hur de kan vélja att skriva fram sin handling
pa olika sitt. Darfor far undervisningen stor betydelse for hur elevers skrivande
utvecklas.
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Artikeln syftar till att undersdoka vad undervisningen i berittelseskrivande beho-
ver fokusera pa, och hur den undervisningen kan lidggas upp for att eleverna ska
utveckla formagan att skriva berittelser med ett vilutvecklat hindelseforlopp. Som
teoretiskt ramverk anvidnds variationsteorin. Det dr en pedagogisk teori som beskri-
ver att ldrande kan ses som att den ldrande urskiljer allt fler centrala aspekter av ett
fenomen eller en foreteelse (Marton, 2015). De aspekter som eleverna dnnu inte har
urskilt bendmns inom teorin som kriziska aspekter. Nedanstaende forskningsfragor
besvaras i artikeln:

Vilka kritiska aspekter behdver 9—-10-aringar urskilja for att ldra sig skriva berittelser
med ett vilutvecklat hindelseforlopp?

Hur kan kritiska aspekter om beréttelseskrivande synliggoras i undervisningen for
elever i 9—10-arsaldern?

Bakgrund

Hur elevernas skrivalster ser ut kan forstds som ett resultat av bade sociokulturella
och kognitiva faktorer (Ivanic, 2004), vilket dven &r utgangspunkten i foreliggande
artikel. Variationsteorin placerar inte in sig i nagot av perspektiven (se Marton, 2015),
men forskning fran bada filten kan hjéilpa till att ge en bakgrund for att forsta feno-
menet beréttelseskrivande i ett didaktiskt sammanhang.

McKeough (1987) samt McKeough och Genereux (2003) har ur ett kognitivt
utvecklingsperspektiv studerat den typiska strukturen i vésterlindska barns berét-
telser i olika aldrar.! Berittelserna har analyserats utifrdn sin uppbyggnad i pro-
blem och 16sningar samt relationen mellan dessa. Deras studier visar att de flesta
barn i1 6-drsaldern har en enkel intrig i sina beréttelser och att detta brukar befés-
tas i1 8-arsaldern. Det ir resultat som bekriftas av Alamargots och Fayols (2009)
forskningssammanstéillning. I 10-drsaldern borjar strukturen i barns beréttelser
bli mer utvecklad och sammanhallen. De flesta barn i 12-arsdldern kan utveckla
hindelseforloppet med fler sidospar och med tydligare koppling till karaktdrerna
(McKeough & Genereux, 2003). Denna forskning ger en beskrivning av barns
berittelseskrivande pd en 6vergripande niva, men p4a individniva kan det finnas en
stor variation. Nordlund (2016) har analyserat svenska elevers skriftliga berattelser
pa individniva fran arskurs 1 till 3. Hon visar att det finns stora individuella skill-
nader avseende hur elevberittelsernas handling ser ut. Vissa elever utvecklar den
sprakliga delen av sitt beréttelseskrivande, men de utvecklas inte avseende berittel-
sens intrig (Nordlund, 2016).

En viktig aspekt avseende bade struktur och innehéll i elevernas skrivalster dr hur vél
de behérskar den retoriska aspekten av skrivandet. Scardamalia och Bereiter (1987)
har analyserat skrivprocessen hos skribenter som behérskar skrivandet olika vil, och
bendmner den omogne skribentens skrivande som knowledge-telling strategy. Det innebér

! De yngre barnen fick beritta muntligt, men fran 10 ars dlder ar det skriftliga beréttelser.
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att fokus ligger pa textens innehall och att skribenten inte beaktar hur innehallet fram-
stills och hur det ldses. En kompetent skribent ddremot har en knowledge-transforming
strategy och kan da vixla mellan att fokusera pa form och innehéll for att skapa en
text som passar genren och som beaktar ldsarens perspektiv. Scardamalia och Bereiter
(1987) menar att en och samma individ kan ha olika strategier i olika genrer, beroende
pa hur vil genren behérskas. For att skriva en sammanhallen text behover skriben-
ten binda samman den lokala och globala nivin? av texten. I en forskningsoversikt av
Sanders och Schilperoord (2006) framgar att det 4r en utmaning fér ménga barn.

Skolans undervisning har stor potential att paverka elevernas skrivande (Graham,
2006). I Grahams (2006) metaanalys Oover en méingd interventionsstudier om skri-
vande och skrivundervisning framgar att elevernas beréttelseskrivande gynnas av
explicit undervisning om till exempel berittelsers birande element och om deras
struktur. I Sverige har genrepedagogiken fatt stor paverkan pa ldrares undervis-
ningspraktik (Blasjo, 2010). Genrepedagogiken har en sociokulturell grund och fore-
sprakar explicit undervisning om olika genres struktur och sprikliga drag (Gibbons,
2018). Yassin Falk (2017) framhaller i detta sammanhang vikten av att skapa ett
metasprak runt skrivande for att pa sa sitt medvetandegora eleverna om centrala
aspekter av skrivandet. Den explicita undervisningen handlar saledes om att synlig-
gOra olika aspekter av skrivandet for eleverna, aspekter som en kompetent skribent
beaktar, men som kan vara dolda for den mer osdkre skribenten. Den grundsynen
overensstimmer vidl med de antaganden som variationsteorin bygger pa. For att
larare ska kunna synliggéra aspekter av skrivandet krdvs att ldraren har djup kun-
skap om vilket kunnande som eleverna ska utveckla. Enligt den svenska lidroplanen
ska elever i arskurs 3 kunna skriva en berittelse med en “tydlig inledning, handling
och avslutning” (Skolverket, 2016, s. 252). I kunskapskraven i arskurs 6 framgar
att elevernas beréttelser ska ha en enkel/utvecklad/vilutvecklad handling, beroende
pa betygsniva (Skolverket, 2016). Vad handling &r specificeras inte i ldroplanen.
I foreliggande studie dr intentionen att hjdlpa eleverna ar skriva ett vdlurvecklar hin-
delseforlopp. Med det avses den klassiska berittelsestrukturen sa som den beskrivs av
Chatman (1978), med inledning och hindelser som innehaller flera sammanlidnkade
problem, vilka 10ser sig i slutet.

Variationsteori

Variationsteori syftar till att beskriva hur lirande gar till och hur undervisningen
kan mojliggora ett avsett ldrande (Marton, 2015). Teorin har utvecklats ur fenome-
nografi, som dr en forskningsansats i vilken elevers skilda satt att forstd och erfara
ett fenomen undersoks (se Marton, 1981). Ett grundantagande inom variationsteori
ir att undervisningen behéver ta sin utgdngspunkt i elevernas nuvarande séitt att

2Den lokala nivan av texten berdr hur enskilda ord och meningar kopplas samman. Den globala
nivan handlar om textens Overgripande tema och hur texten bildar en helhet.

85



A. Thorsten

hantera och urskilja ldrandeobjektet> (Pang & Ki, 2016). Fenomenografins meto-
dologiska grund anvidnds darfér ofta som utgangspunkt. Vid en sadan analys intar
forskaren andra ordningens perspektiv, vilket innebér att forskaren forsoker forsta hur
larandeobjektet kan erfaras av eleverna. Det innebir i denna studie ett intresse for
vad eleverna ser berdttelseskrivande som, vilket kan vara nagot helt annat 4n en narrato-
logisk beskrivning av vad en beréttelse dr. I analysen ér strdvan att finna de kvalitativt
olika sitt som ldrandeobjektet kan erfaras eller uppfattas av elever (Marton & Booth,
2000). Uppfattningar ska i detta sammanhang inte forstds som attityder eller asikter.
Istédllet handlar det om vilka olika forhéllningsséitt elever spontant intar i relation till
uppgiften eller fenomenet. De sétt som uppgiften ”att skriva en beréttelse” angrips
pa kan anviandas som grund for att tolka hur eleverna forstar vad en berittelse ar.
Utgangspunkten ar att det pa en kollektiv niva finns ett begrinsat antal uppfattningar
och att uppfattningarna inte behover vara kopplade till individer; en och samma indi-
vid kan ge uttryck for flera uppfattningar.

Baserat pa en fenomenografisk analys av elevers kunnande, dir olika uppfattningar
framtrader, gar det att hitta vilka aspekter som behdver behandlas 1 undervisningen
(Pang & Ki, 2016). Det ir dessa som inom variationsteorin benidmns kriziska aspekter
(Marton, 2015). De kritiska aspekterna beskriver saledes vad eleverna behdover lira
sig for att utveckla ett specifikt kunnande. Att hitta och beskriva de kritiska aspek-
terna har central betydelse for undervisningen, eftersom det innebér att innebdrden i
larandeobjektet inte endast beskrivs pa en évergripande niva, utan dven blir specifice-
rad (Thorsten, 2018). Nir de kritiska aspekterna ér identifierade behover de synlig-
gOras 1 undervisningen. Baserat pa teorin lir vi oss nytt genom att urskilja skillnader
(Marton, 2015). En kritisk aspekt kan bli tillgdnglig for eleverna om en kontrast skapas
(Runesson, 2017). Till exempel kan genren beréttelser synliggéras om en beréttelse
om en bjorn kontrasteras mot en faktatext om en bjorn. Da 6ppnas en dimension
av variation som handlar om genrer och samtidigt synliggdrs bade den fiktiva gen-
ren och faktagenren. Vid kontrasten skapas ett variationsmonster dir den fokuserade
aspekten wvarieras (genren), men déir andra aspekter i texterna (innehallet, textlingd,
layout m.m.) halls invarianta (Marton, 2015). Nar de icke-fokuserade aspekterna ar
invarianta, det vill sdga konstanta, sa framtriader kontrasten tydligare. Darfor dr det
1 ovanstdende exempel viktigt att enbart variera genrerna, och att inte ocksa variera
innehallet, textldngden och layouten i texterna.

De teoretiska redskap som variationsteorin erbjuder ger nya begrepp och infalls-
vinklar pa berittelseskrivande i skolan. Med hjélp av teorin behandlas hela proces-
sen: en analys av elevers kunnande som ligger till grund for identifierande av kritiska
aspekter som sedan blir underlag for hur undervisningen kan designas for att utveckla
det avsedda kunnandet.

> Larandeobjekt dr det kunnande som undervisningen ska mojliggéra att eleverna utvecklar, till
exempel atr skriva berdttelser med vdlutvecklat handelseforlopp.
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Metod

Foreliggande artikel bygger vidare pa resultat som publicerades i Thorsten (2014)
och Thorsten (2019) samt pa nya analyser av data fran dessa studier. Detta innebir
att resultat fran de bada tidigare studierna sammanfors samt att delar av empirin
analyseras ur nya infallsvinklar. Vid bada de foregaende studierna samt vid forelig-
gande studie anvidnds empiri som samlades in i relation till Thorsten (2014). Nedan
beskrivs Oversiktligt hur denna empiri samlades in samt hur etiska aspekter beakta-
des. Dérefter ges en ndrmare beskrivning av empirin, av de analyser som gjorts tidi-
gare och av de nya analyser som gors i denna artikel.

I Thorsten (2014) gjordes inledningsvis en kartliggning G6ver elevernas formaga
att skriva berittelser. Da skrev 26 elever berittelser och 6 av eleverna intervju-
ades. Sedan genomfdrdes en Learning study i fem klasser (tva arskurs 3 och tre
arskurs 4). I en Learning study samarbetar larare och forskare i en cyklisk process for
att 6ka kunskapen om hur undervisningen av ett specifikt ldrandeobjekt kan utveck-
las (Carlgren et al., 2017; Lo, 2012), i detta fall azz skriva berdttelse med ett véilutvecklat
handelseforlopp. 1 processen sOks efter kritiska aspekter. De ar till en borjan tenta-
tiva, men preciseras i varje cykel. I varje cykel ingar fortest, planering, genomférande
och analys av forskningslektioner samt eftertest. Mellan varje cykel analyseras for-
och eftertesten samt lektionerna. Det leder till revideringar av lektionerna innan de
genomfors i en ny klass. Totalt genomfordes fem sadana cykler i den aktuella studien.
I varje cykel genomférdes en kortare lektionsserie. Den bestod av ett antal néralig-
gande lektioner som hir bendmns som forskningslektion 1, 2, 3, 4 och 5. Under-
visningsaktiviteter i samtliga forskningslektioner var gemensamma textdiskussioner
samt en gruppuppgift dir eleverna dramatiserade korta pjéser. Fore och efter lektio-
nerna fick eleverna skriva berittelser (for- och eftertest).*

Det samlade empiriska underlaget bestar av 197 skriftliga berittelser (fran kart-
liggningen samt for- och eftertesten), 6 elevintervjuer samt 19 timmar filmade forsk-
ningslektioner fran fem klasser, se Tabell 1.

Tabell 1. Sammanstéllning av empiriskt underlag i kronologisk ordning.

Arskurs Elevtexter Intervjuer Forsknings-lektion (FL)

Kartldggning 4 27 6 -
Cykel 1 4 (11 x 2)* - FL1:150 min

22
Cykel 2 3 (14 x 2) - FL2: 270 min

28
Cykel 3 3 (24 x 2) - FL 3: 230 min

48

4En ingdende beskrivning ges i Thorsten (2014).
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Arskurs Elevtexter Intervjuer Forsknings-lektion (FL)
Cykel 4 4 (14 x 2) - FL 4: 250 min
28
Cykel 5 4 (22 x 2) - FL 5: 240 min
44
Totalt 197 6 1140 min/19 timmar

*11 X 2 betyder att det dr elva texter fran fortestet och elva texter fran eftertestet. Endast de texter frin elever som skrivit
bade for- och eftertest samt deltagit i lektionerna anvindes.

Vid genomférandet av studien har etiska aspekter beaktats (se Vetenskapsradet, 2011).
Deltagandet i studien har varit frivilligt och bade forédldrar och elever har givit sitt
skriftliga medgivande och informerats om att de nir som helst kan avbryta sin med-
verkan. For att bevara elevernas anonymitet sa anviands fingerade namn. Insamlade
data anvidnds endast i forskningssyfte.

Analys

Nedan beskrivs dataunderlaget, hur det tidigare har analyserats i Thorsten (2014)
och Thorsten (2019) samt vilka nya analyser som har gjorts i foreliggande studie.
Samtliga analyser har fokuserat pa att finna kritiska aspekter och hur de kan synlig-
gOras 1 undervisningen.

Intervjuerna genomfoérdes med sex elever som hade skrivit texter med olika vél
utvecklat hindelseférlopp (se Thorsten, 2014). Vid intervjun fick de berétta hur de
hade tidnkt nir de skrivit sin berittelse. Intervjuerna analyserades fenomenografiskt.
Genom att som forskare inta andra ordningens perspektiv framkom tre kvalitativt
skilda uppfattningar om beréttelseskrivande. Ett exempel ar att se Berdttelsen som
pagaende fantasi. Analysen anvindes for att hitta vilka kritiska aspekter eleverna beho-
ver urskilja (Thorsten, 2014), se beskrivning senare i detta avsnitt.

Elevtexterna bestar av handskrivna berittelser utifran en bild. De elever som skrev
for- och eftertest hade olika bilder vid de tva skrivtillfdllena, men pa bada bilderna
fanns en mdojlig fara som tva personer behdvde hantera. Eleverna uppmanades att
skriva en berittelse med borjan, handling och avslut och fick skriva si linge de
behovde. I Thorsten (2014) genomférdes en analys av antal problem och 16sningar
i texterna for att bedéma hur vilutvecklat hindelseforloppet var. Dessutom analy-
serades texterna kvalitativt baserat pa foljande tre kriterier: begriplighet, intrig och
sammanhang. Vid bada dessa analyser jimfordes elevernas skrivande pa individniva
mellan for- och eftertest for att se om lektionsserien hade féranlett nagon utveckling
i deras skrivande. I Thorsten (2019) analyserades 80 av elevtexterna fran ak 4 i tva
steg. For att tringa in 1 materialet delades texterna upp i narratologiska enheter. Jag
sokte da efter vilken funktion de olika delarna hade i berittelsen, till exempel drama-
tisk héindelse och beskrivning av aktiviter. Pa sé sitt framkom olika typer av textstruk-
turer som byggde bade pa innehall och pa textens hela uppbyggnad. Baserat pa det
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gjorde jag en fenomenografisk analys ur andra ordningens perspektiv. Det innebar
en tolkning av vad eleverna verkade se en berdttelse som nir de lade upp texten som
de gjorde. Vid tolkningen framkom fem kvalitativt skilda uppfattningar om beréttel-
seskrivande, till exempel skapa action och beskriva hindelser. I nista steg jamfordes
de olika uppfattningarna med varandra. I skillnaden mellan dem framkom aspekter
som ér kritiska for elever att urskilja for att utveckla sitt berittelseskrivande vidare (se
Thorsten, 2019).

Forskningslektionerna analyserades i Thorsten (2014) utifran vilka aspekter som &r
kritiska att eleverna urskiljer for att skriva berittelser. De kritiska aspekterna fram-
tridde nér elevers respons pa undervisningen analyserades. De var till en bérjan ten-
tativa och blev allt mer specificerade under genomférandet av Learning studyn (se
Thorsten, 2014). Baserat pa variationsteoretiska antaganden studerades ocksa vad
som varierade och vad som var invariant och hur kritiska aspekter kunde synliggoras
via kontraster. Analysen relaterades till jimforelsen mellan elevernas for- och efter-
test for att se om undervisningen gjorde nagon skillnad for elevernas ldrande (se
Thorsten, 2014). I foreliggande artikel har en ny analys gjorts av undervisningen dér
kontraster anvinds. Denna gang ar fokus pa vilka forutsidttningar som krévs for att
kontrasten ska fungera som ett pedagogiskt redskap, via analys av de samtal (mellan
larare och elever, och mellan elever) som fordes i samband med att kontrasterna
anviandes 1 undervisningen. I en annan ny analys studerades hur dramatisering fung-
erade for att gora de kritiska aspekterna urskiljningsbara. Forskningslektionerna i de
olika klasserna studerades och jamfordes med fokus pa hur dramatiseringen behévde
genomforas for att eleverna skulle kunna urskilja de avsedda aspekterna. Dessa bada
nya analyser adresserar artikelns syfte rorande Aur undervisningen i beréttelseskri-
vande kan liggas upp.

De kritiska aspekterna som beskrivs i denna artikel 4r empiriskt grundade och
bygger pa analyser i Thorsten (2014) och Thorsten (2019). Aspekterna har fram-
trétt nér olika uppfattningar om berittelseskrivande, det vill séga olika sétt att han-
tera berittelseskrivande pd, har jamforts med varandra och med det &mnesméssiga
kunnande i berittelseskrivande som eleverna ska utveckla i skolar 3 och 4 (som
beskrevs 1 slutet av bakgrunden). Till exempel jamférdes uppfattningen berdrtelsen
som pagdende fantasi (a) med berdttelsen som att ge en ldsupplevelse (b). Genom att
se vad excerpt inom kategori (b) fokuserade pa i jimforelse med kategori (a), sa
framkom den kritiska aspekten att berdrtelsen dr en fantasiprodukt som ska forstds av
andra (se Thorsten, 2014). Liknande analyser gjordes i Thorsten (2019), men da pa
elevers berittelser. For att besvara foreliggande artikels syfte rorande vad som beho-
ver synliggdras i undervisningen for att utveckla elevernas berittelsesskrivande, har
de kritiska aspekter som framtritt i de bada tidigare studierna jaimforts, samman-
forts och slutligen grupperats pa ett nytt sdtt och beskrivs hér i form av tre teman:
lasarperspektiv, narrativ strukrur och intern logik. Dessa tre teman presenteras i den
forsta delen av resultatet nedan. I den andra delen beskrivs hur aspekterna kan syn-
liggbras 1 undervisningen.
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Kritiska aspekter i berittelseskrivande

For att elever 1 9—-10-arsaldern ska kunna skriva en berittelse med ett vilutvecklat
hindelseférlopp underlittar det, baserat pa variationsteorietiska antaganden, om de
har urskilt de kritiska aspekter som beskrivs hér. Aspekterna i berittelseskrivande kan
relateras till tre 6vergripande omraden: ldsarperspektiv, narrativ struktur samt intern
logik. Aspekterna fokuserar pé tre centrala delar av beréttelseskrivande. De dr sam-
mankopplade, men belyser skrivandet ur olika perspektiv. I Tabell 2 ges en 6verblick
over aspekterna.

Tabell 2. Sammanstillning Over kritiska aspekter for att kunna skriva en berittelse med ett vilut-
vecklat hiandelseforlopp.

Liasarperspektiv Narrativ struktur Intern logik

Att urskilja att berittelsen dr en Att urskilja att den narrativa Att urskilja att berdttelsens delar ska
fantasiprodukt som ska forstés av strukturen har en intrig. vdvas samman till en trovirdig helhet.
andra. Att urskilja att en utékad intrig  Att urskilja att olika delar i

Att sdrskilja karaktidrernas bestar av flera delproblem och berittelsen far olika stort utrymme
upplevelse fran ldsarens upplevelse. 16sningar. beroende pé intrigen.
Lasarperspektiv

Detta tema handlar om att kunna inta ett ldsarperspektiv, det vill sdga att kunna
vixla fran det egna skribentperspektivet till att forsta hur berittelsen kan mottas av
en ldsare. For att eleverna ska kunna inta ett ldsarperspektiv behover de urskilja ned-
anstaende tva aspekter.

At urskilja ate berdttelsen dr en fantasiprodukt som ska forstas av andra

Eleven behover forsta att det som fortlopande pagar i den egna fantasin behoéver
avgriansas och paketeras som en fardig skriftlig produkt som ska kunna forstds av en
lasare. Nir eleven inte har urskilt denna kritiska aspekt sa blir ofta beréttelsen som ett
utdrag ur en storre beréttelse. Ett exempel pa det dr en pojke som har skrivit en kort
osammanhingande berittelse om ett slajm:

Tva killar aker till ett trdsk som édr fyllt med konstigt slajm som ror sig och anfall
botten dem tva killarna forvandlades till slajmgubbar

Berittelsen har luckor i det som berittas och nér pojken intervjuas framkommer en
mycket rikare beréttelse. Nar han far frigan om hur han hittade pa sin beréttelse,
utvecklar han istéllet sin berittelse vidare. Den blir rikare och bredare och han berét-
tar om annat dn det som stér i texten. Det visar sig att han har en pagdende fantasi
med mycket hdndelser och detaljer. Det dr mojligt att han hade beréttat vidare pa ett
annat satt vid ett annat tillfille. Det som skrivs ner verkar vara det som han ténker
pa just da, men berittelsen — eller kanske snarare fantasin — fortgar. Syftet blir da
att fantisera snarare dn att skapa en berittelse med syftet att underhélla en ldsare.
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Fantiserandet dr en del av berittelseskrivandet, men det behover paketeras pa ett sitt
som gOr det tillgingligt dven for andra ldsare.

At sdrskilja karaktdrernas upplevelse fran ldsarens upplevelse

Det dr kritiskt att eleverna kan fokusera pa ldsarens upplevelse snarare dn enbart
pa karaktirens upplevelse. Denna aspekt baseras bland annat pa uttalanden fran
en flicka som pratar om sin beréttelse. I beréttelsen skriver hon om tvd barn som
gOr en batutflykt till en 6. De har roligt och mysigt och néir det borjar regna aker
de hem igen. Flickan &r vildigt n6jd med sin beréttelse. Nédr hon beskriver varfor
hon &r no6jd sa framhéller hon siddant som hon sjdlv (och ddrmed karaktirerna)
uppskattar:

— Att ... dom ir vidnner. Och inte ovidnner. Och att ... jag tror att det var allt. Och
att utforska 6n.

I slutet av beréttelsen borjar det regna och da dker barnen fran 6n. Flickan tycker att
slutet blev bra i berittelsen och uttrycker det sa hér:

— Nar det borjar regna sa dr det vél bra att aka hem.

Bada excerpten tyder pa att hon fokuserar pa att ge karaktirerna en sa bra upplevelse
som mojligt. Som karaktér dr det hirligt att ha vinner och lampligt att aka hem nér det
regnar, och det dr skont att slippa problem under resan. Identifikationen med karak-
tdrerna dr i sig inget problem, det skulle kunnat vara en ingang till att skriva en berat-
telse med inlevelse och trovirdiga karaktidrsbeskrivningar. Men nér fokus ligger framst
pa att skapa en berittelse dér allt gar smidigt, sa forsvinner det som vanligen vicker
intresse hos ldsare, ndmligen nir det skapas ndgon form av obalans (se Chatman,
1978). Eleven nimner inte alls ldsaren nir hon pratar om sin beréttelse, vilket kan
tinkas bero pa att hon inte har ldsaren i forgrunden nér hon skriver. Hennes fokus
verkar snarare ligga pa att ge karaktidrerna en hérlig upplevelse.

Narrativ struktur

Detta tema beskriver tva aspekter som handlar om den narrativa strukturen. Urskil-
jandet av den narrativa grundstrukturen dr central for att den text eleverna skriver
blir en beréttelse och inte en annan genre. Den forsta aspekten ska ses som en forut-
sattning for den andra.

Att urskilja art den narrativa strukturen har en intrig

Den grundlidggande narrativa strukturen (med inledning, ett hdndelseférlopp som
innehaller nagon form av problem, samt en avslutning som rymmer en 16sning®),
urskiljs av de flesta elever men inte alla. Se foljande exempel fran en elev i arskurs 3:

>Se Chatman (1978).
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Vattenfallet

Det var en gang tva gubbar som skulle ut och ro. De satt och horde vattnet forsa.
S4 efter en stund sa kom dom till ett vattenfall. Dom kom snabbare och snabbare
till vattenfallet. Tillslut sa fastnar de i ett trdd och dom fick loss baten och kunde
ro hem.

Berittelsen har en kort inledning, direfter uppstar ett problem (vattenfallet), som
16ser sig genom att de fastnar i ett tridd. Sedan avslutas berittelsen med att de kom-
mer hem. Berittelsen har alltsi en intrig, 4ven om den inte dr utvecklad. Texter av det
har slaget forefaller ha skrivits utifran att eleven ser en berittelse som att det gar ut
pa att snabbt 16sa ett problem.

I vissa elevtexter saknas den narrativa grundstrukturen och det finns en avsaknad
av intrig, se nedanstdende exempel skrivet av en pojke i drskurs 3:

Vattenfallet

Det var en gang tva pojkar som hette Oscar och Lukas. De bestimde sig for att
paddla en bat. De packade smorgasar. En med ost och en gurksmorgas. De satte
sig i baten och borjade ro. Nir de hade rott en stund sa at de sina smorgasar. Oscar
gillar ostsmorgasar. Sedan bytte de sa fick Lukas ocksa ro.

I elevtexten beskrivs vad pojkarna heter, deras matsidck och lite om batutflykten.
Texten liknar den &tergivande texttypen (se Gibbons, 2018), det vill sdga att den
beskriver handlingar och foreteelser pd samma sitt som nér vi aterger nagot vi har
gjort. Ddremot saknas en intrig.

Atr urskilja att en utékad intrig bestar av flera delproblem och losningar

En intrig behdver byggas upp och expandera for att finga ldsarens intresse (Chat-
man, 1978). Att skapa en utvidgad intrig, med ett expanderat hindelseforlopp, visade
sig vara svart for de flesta elever. Flertalet av elevtexterna hade, som redan nidmnts,
ett problem, men det 10stes redan efter en till tre meningar efter att problemet pre-
senterats. I foljande exempel sammanfattas en flickas (arskurs 4) beréttelse endast
utifran dess problem och l6sningar:

Problem: Baten ldcker vatten
Losning: De hoppar i vattnet och simmar in till land.

Berittelsen innehaller endast ett problem; baten lidcker vatten. L.osningen &r att de
simmar in till land. Dérefter avslutas beréttelsen. Det finns en intrig, men den ir inte
utvecklad. Detta gar att jaimfora med en annan texts uppbyggnad, hér bara beskrivet
utifrdn dess problem och l6sningar, frdn en flicka i arskurs 4:

Problem: Det kommer vargar

Losning: Pojkarna springer ivig

Problem: Nair Lukas springer tappar han yxan pa sin egen fot
Losning: Niklas letar efter mossa (som han ldgger pa saret)
Problem: Lukas orkar inte ga

Losning: Niklas bar Lukas pa ryggen
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Problem: Niklas orkar inte bara Lukas

Problem: De har gatt vilse

Losning: Niklas vilar lite och bér sedan Lukas igen

Losning: Lukas vet var de dr och kan visa vigen

Losning: Det kommer en polisbil som har letat efter dem. Lukas kommer till
sjukhus.

Berittelsen har en inledning (vilken inte beskrivs i ovanstiende analys) och sedan
berittas flera problem och 16sningar, innan den huvudsakliga 16sningen med polisbi-
len avslutar berittelsen. Detta kan ses som ett expanderat hindelseférlopp, dir berat-
telsens huvudlosning inte kommer direkt efter problemet. Det gor att berittelsen
innehéller flera huvudhéndelser och sidohdndelser (det vill siga Chatmans (1978)
kernels och satellites).

Intern logik

Foreliggande tema behandlar berittelsens interna logik. Den interna logiken handlar
om hur berittelsen blir till en sammanhéngande, begriplig helhet och kan darfor rela-
teras till lasarperspektivet. I temat ingar nedanstdende tva Kkritiska aspekter.

Att urskilja art berdttelsens delar ska vdvas samman till en trovdrdig helhet

En text som har flera problem och ldsningar, men som inte dr sammanvavd till en
logisk helhet, blir svar att folja och forsta. I foljande exempel fran en pojke i ak 4 blir
det svirt att f6lja med helt i handlingen:

Lars och Ake.

Det var en géng tvé killar som hette Lars och Ake som skulle till en sjé och fiska.
Da sdg dom en mordare med kniv. D4 sa Lars satflisk ocksa en mordare. Lars
blev jattearg pa mordaren och kastar en av drorna och prickar mérdaren i huvudet.
Spiderman kom och rdddade mordaren. Sen kom Kim och dédade Spiderman.

I exemplet ovan uppstar flera problem (en moérdare kommer, Spiderman dyker
upp), men det finns brister i logiken och luckor i berittandet. I beréttelsen framgar
till exempel inte varfér Spiderman plotsligt dyker upp. Detsamma géller Kim. Vem
Kim &r och varfér han ingriper ar oklart. Berdttelsen karakteriseras av rena hén-
delsebeskrivningar, som endast delvis 4r sammankopplade. Det finns inga direkta
kinslobeskrivningar eller extra forklarande partier. Nar Lars sdger ”satflisk® ocksa
en mordare”, visar det dock pé ett kdnsloldge. Faror och hjilpare dyker upp fran
ingenstans. Om beréttelsen fylldes ut med fler beskrivningar, skulle den kunna bli en
berittelse som har ett rikt innehall, men som ocksé dr sammanhallen.

Att en berittelse ska vivas samman till en troviardig helhet behéver inte innebéra
att den ér realistisk. Bruner (2002) menar att en berittelse behdver vara begriplig uti-
fran den uppdiktade vérldens logik. I en berittelse skriven av en pojke i 4k 4 kommer

®En regional svordom fran véstra Sverige.
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till exempel karaktérerna in genom en portal och hamnar i en annan varld. Lasaren
far folja med 1 detta och det finns en logik 1 hur och varfor det sker.

At urskilja atr olika delar 1 berdttelsen far olika stort utrymme beroende pa intrigen
Denna aspekt handlar om det som Genette (1972) bendmner ”duration”. Det hand-
lar om vilka detaljer som blir intressanta att berédtta och stanna vid, och vilka delar av
beridttelsen som det gér att kortfattat sammanfatta. Eleverna hanterar detta pa olika
siatt. Manga av berittelserna har ytterst fa detaljer och texten bestar enbart av de
huvudsakliga hindelserna. I de flesta berittelser finns det i inledningen néagra detaljer
om personerna, men i resten av texten finns vanligen en avsaknad av beskrivningar.
I nedanstidende text ger en pojke 1 dk 4 1 sin inledning en malande beskrivning som
skapar en kénsla hos ldsaren.

Det var en fin dag i borjan av sommarlovet. Lirkorna drillade och solens gyllene 6ga
steg upp i1 0st bakom skogen. Per kinde solskenet i ansiktet dir han lag i sin séng.

I texten bromsas hindelseforloppet upp genom att tre meningar beskriver liget da
berittelsen startar. Eleven har dven fortsdttningsvis skrivit en vilutvecklad beréttelse,
men denna typ av beskrivningar saknas da. Det dr mest beskrivningar av rena hindel-
ser och ldsaren tvingas inte stanna upp vid kinslor och detaljer.

I datamaterialet finns flera exempel pa nér skribenten ger detaljer i sin text, men
det dr ofta detaljer som delvis blir 16sryckta fran beréttelsens 6vergripande hindel-
seforlopp. Till exempel beskriver en flicka i 4k 4 1 sin inledning precis vad de har for
paldgg pa sina utflyktssmorgasar. Diaremot ges inga detaljer om upplevelser, tankar
och kinslor under den resterande berittelsen. Att urskilja vad som blir intressant att
beritta, att stanna vid, verkar vara en utmaning féor manga elever i den hér aldern. Allt
som skrivs ner, oavsett om det idr hindelser, tankar och kénslor hos karaktirerna, luk-
ter, synintryck, klddsel eller ndgot annat, dr val som forfattaren gér (Genette, 1972).
Ett val som bor relateras till beréttelsens interna logik och helhet.

Att synliggora kritiska aspekter

De kritiska aspekterna som 4r beskrivna i ovanstdende avsnitt behdver iscen-
siattas i undervisningen. Tvé framgéingsrika sédtt har visat sig vara kontraster och
dramatiseringar.

Kontraster som redskap

Kontraster beskrivs inom variationsteori som ett redskap for att synliggéra kritiska
aspekter i undervisningen (Marton, 2015). Vid analysen av forskningslektionerna i
relation till for- och eftertesten visade det sig att anvindandet av kontraster hjilpte
eleverna att urskilja nya aspekter av berittelseskrivandet. Nedan ges exempel pa hur
de kritiska aspekterna Az sdrskilja karaktdrernas upplevelse fran ldsarens upplevelse och
Att urskilja att en utokad intrig bestar av flera delproblem och losningar kunde synliggdras
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i en och samma textkontrast. Genom att kontrastera en valutvecklad berittelse med
en torftig berittelse riktades elevernas uppmairksamhet mot de bada nimnda aspek-
terna. Beréttelserna skrevs av mig som forskare for att de skulle fanga in just de
aspekter som vi ville behandla i undervisningen. Den torftiga berittelsen (text 1) ar
uppbyggd pa det sitt som eleverna ofta spontant skriver, det vill sdga: inledning och
ett problem som l6ser sig snabbt. Den vilutvecklade berittelsen (text 2) hade samma
inledning, huvudsakliga problem och 16sning som text 1, men mellan huvudproble-
met och 16sningen fanns en mer utvecklad intrig med flera delproblem och 16sningar.
Bada berittelserna handlar om tva pojkar som vandrar i bergen.

Vid alla fem forskningslektioner anvindes samma textkontrast, men den bearbe-
tades pa olika sétt i undervisningssituationen. I forskningslektion 1 presenterades de
bada berittelserna for eleverna och de fick diskutera vilken av berittelserna som var
mest spdnnande att l4sa och vilken av dem de sjdlva skulle velat vara med om. Tanken
var att eleverna pa detta sitt skulle forsta att det ar skillnad pa att fokusera pa ldsaren
och pa karaktirerna. Nedan ses den diskussion som fordes med eleverna i helklass:

Selma: Ettan den var dalig eftersom det inte hdnde sd mycket. Tvdan var mer
spannande. Ettan 4r mer TV 4n tvadan ... for det inte kom blod i den
och tvaan var mer spannande. Jag skulle vilja vara med i ettan.

Léararen:  Du skulle vilja vara med i ettan. Var det nagon som hade nagonting
annat? Josef.

Josef: Pa hindelsekedjan tyckte vi att det var trevligast ndr Max piggnade till.
Och det mest spdnnande var ndr Max slog i huvudet.

Lirare: Karl och Peter, vad tyckte ni?

Karl: Tvaan bara ... ddrfor att pa ettan hidnder det ju nédstan ingenting. Pa

tvaan sa ar det ju att han slar i huvudet och de springer, sa att det blir
mer spdnnande.

Liraren:  Det som ér spdnnande ... Karl du var ju inne lite pad det hir med
blod. Men bara for att ndgonting ir blodigt sa behover ju inte det vara
spannande. Det giller ju att det hdnder négonting i historien.

I excerpten syns att eleverna kommer med sina tankar, men att kontrasten mellan
karaktirens perspektiv och ldsarens perspektiv inte framtrider, eftersom jamforel-
sen mellan texterna endast blir ytlig. Aspekten om problem och l6sningar behandlas
inte alls. Liraren riktar inte in elevernas uppmaérksamhet pa de kritiska aspekterna,
utan ger mer Overgripande kommentarer. Detta giller genomgaende i denna lek-
tion, forutom nér de pratar om blod, vilket verkar vara ett kontroversiellt innehall
att skriva om 1 klassen. Nir eleverna efter lektionerna skrev nya berittelser, hade
de inte utvecklats jaimfort med fortestet. P4 gruppnivd hade de inte fler problem
och 16sningar och de hade inte heller forbittrats avseende begriplighet, intrig och
sammanhang. Detta visade att textkontrasten i sig inte var tillrdcklig. Den behdvde
kombineras med en djupare analys déir eleverna fick stdd i att uzforska skillnaderna
mellan de bada kontrasterande exemplen. Darfor revideras lektionerna och under de

"De refererar till text 1 som “ettan” och till text 2 som “tvian”.
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foljande forskningslektionerna var arbetet med textkontrasterna mer strukturerat och
inriktat pa att belysa de viktiga skillnaderna mellan texterna avseende ldsarperspektiv
och narrativ struktur, se nedan.

I forskningslektion 4 behandlas samma moment pa detta sétt: Eleverna fick tex-
terna framfor sig och ldraren laste upp dem. De fick sedan arbeta med att titta pa vilka
likheter och skillnader som fanns mellan texterna. T1ill sin hjidlp hade de ett arbetsblad
dér de skulle skriva i problem och l6sningar. Detta diskuterades bade i elevpar och i
helklass. Liraren sag da till att konkreta skillnader mellan texterna avseende beréit-
telsens intrig lyftes fram.® Dérpa fick eleverna diskutera vilken av texterna de sjilva
skulle vilja vara med i. P4 sa sétt kopplades hur vilutvecklad beréttelsens intrig var
till lasarperspektivet. Nir eleverna sedan skrev eftertest, syntes en stor utveckling pa
individniva avseende hur vilutvecklade beréttelserna var.

I bade forskningslektion 1 och 4 anvindes samma textkontrast. Den véisentliga
skillnaden dr hur den anvéndes tillsammans med eleverna. I den forsta forskningslek-
tionen hade vi i ldrarforskargruppen inte fullt ut specificerat vad det innebér att kunna
skriva en berittelse och de kritiska aspekterna var fortfarandet tentativa. Eftersom
undervisningsinnehdllet var vagt for oss sa blev det vagt for eleverna. I forsknings-
lektion 4 ddremot hade ldraren klart for sig vilka aspekter som skulle framtrdda. Alla
samtal och uppgifter som var kopplade till textkontrasten var inriktade mot att hjilpa
eleverna urskilja dessa aspekter, vilket inte var fallet i forskningslektion 1. Kontrast
kan saledes ses som ett kraftfullt redskap om det kombineras med riktade samtal med
eleverna.

Dramatisering
Nar kritiska aspekter ska synliggdras i undervisningen behover de framtrida pa ett
sitt som gor att eleverna far ett djupare erfarande av dem. Likt kontraster, sa var dven
dramatisering ett inslag i alla forskningslektioner, men det iscensattes pa olika sétt.
Flera aspekter var i fokus vid dramatiseringsévningen, men hir beskrivs framst
en aspekt som relaterar till ldsarperspektivet, ndmligen A urskilja att en berdrtelse dr
en fantasiprodukt som ska forstas av andra. Vid alla forskningslektioner fick eleverna i
grupper en bild med en bat som sjunker och de fick veta att familjen pa baten kom-
mer att ta sig till 6n som syns pa bilden. Uppgiften var att forst hitta pa och sedan
dramatisera hindelseférloppet mellan problemet och 16sningen. I forskningslektion
1 fick eleverna anvidnda en tankekarta nir de spanade idéer. Sedan skulle de gora en
dramatisering baserat pa det. Denna instruktion gavs till en grupp:

— Jag vill att ni ska ta nagra av de idéer som ni haft, eller ta de hér idéerna och an-
vinda och gora en berittelse som ni dramatiserar. Dér ni borjar med dar baten
sjunker, sa ska ni visa hindelseférloppet fram till 16sningen.

8 Da synliggjordes att text 1 endast hade ett huvudproblem och en huvudlésning och att text 2 hade
samma huvudproblem och 16sning, men ocksa flera delproblem och dellésningar.
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Eleverna blev mycket engagerade av uppgiften och hittade pa ett drama som de sedan
spelade upp for klassen. I nedanstaende excerpt visas en av gruppernas uppspel:

(Alla star ullsammans. Kalle hoppar ivdg)

Kalle: Hjalp! (Ligger pa golvet och flaxar med armarna)
(Sara latsas halla 1 nagor)
Kalle: Ja! (Kravlar mot de andra)

(Kalle staller sig vid de andra, samtidigt knuffas Sara och Petrus och mumlar
nagot. Sedan gar alla lite smabdjda, ror lite pa armarna. Kalle gor nagra
simtag. Sara lagger sig plotsligt pa golver)

Sara: Aj!
Petrus: Bra! Hir!
(De trings thop och sdtter sig ner. Pratar tyst med varandra)
Kalle: Kom!
Sara: Ja!

(Alla pratar samudigt, det hors inte vad de sdager. De ldgger sig pa golver)

Vid ovanstdende dramatisering ér eleverna vildigt engagerade, men det dr som aska-
dare svart att forstd vad de gor. De ror sig pa golvet och sédger nagra fraser till var-
andra. Hela uppspelet dr svart att folja med i for ndgon som inte har kinnedom om
innehallet. Tydligt ar att eleverna inte har urskilt ett mottagarperspektiv. De har inte
beaktat hur de behover agera for att deras beréttelse ska framkomma som en firdig
fantasiprodukt som dr mojlig att forstad for dem som dr publik. Dessutom fortsatte
flera elever att leka och improvisera under tiden de spelade upp sin dramatisering.
Analysen av detta gjorde att anvindandet av dramatisering fordndrades och utveck-
lades till de foljande forskningslektionerna, sa att eleverna gavs mojlighet att urskilja
mottagarperspektivet. Utgangspunkten dr att mottagarperspektivet och ldsarperspek-
tivet dr ndra sammankopplat, vilket gor att denna aspekt fungerar att behandla i olika
modaliteter. For att eleverna ska kunna gora en begriplig dramatisering behover de
forsta vad som behdver visas, sdgas eller beréttas for att berittelsen ska bli samman-
hallen och begriplig. I forskningslektion 5 blev det ett undervisningsinnehéll. Liraren
demonstrerade, bland annat genom att anvidnda kontraster, vad eleverna behover
tinka pa. Pa sa sitt synliggjordes vad en tdnkt mottagare behdver fa veta, se nedan-
stdende excerpt forskningslektion 5:

- Det betyder att om jag till exempel ska ténka att det kommer en 6rn flygandes
sa kan jag inte bara std och titta sd hir (visar), utan da maste jag kanske séiga det
ocksa: ”Titta, det kommer en 6rn daruppe”, kanske en person sédger. Vad ska vi
goOra? Sédger den andra. S3 att personerna maste sidga mycket mer 4n vad de skulle
ha gjort i verkliga livet. Och tala om: ”Jag vet, vi tar en flaska och kastar pa 6érnen.”
Sedan latsas man att man kastar den.

Liararen forberedde pa sa sétt eleverna for de egna dramatiseringarna genom att rikta
fokus mot det som &r avgdrande for att kunna gbra en dramatisering som gar att
forsta for dem som tittar. Nir eleverna arbetade med uppgiften i grupper, anvinde
de (istéllet for tankekarta) ocksa ett papper dir de skulle beskriva delproblem och
16sningar. Det gjorde att de fick en skrivram som bade gav dem stdd i innehall och
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kronologi. Nér elever pa denna forskningslektion spelade upp sina dramatiseringar sa
kunde det se ut sa hér:

Pontus: Titta en haj! (pekar)

Hanna: Vi maste hitta nagot att kasta pa den.
(Alla tre gar runt och letar)

Pontus: Ah, en vas! Jag kastar! (Ldzsas kasta en vas)

Mona: Fulltraff!

Hanna: Hajen kommer tillbaka!

Mona: Ah, ett rep. Jag kan anvinda det som lasso. (Ldzsas gora en knut, tar
latsasrepet dver huvudet snurrar det och latsas kasta 1vdg det)

Mona: Ja, jag triffade fenan. Jag kan binda det hér vid relingen. (Ldzsas binda
fast reper)

I ovanstaende excerpt syns att eleverna bade anvidnder gester och repliker for att
kommunicera sitt innehall till mottagaren. Till skillnad mot excerpten i forsknings-
lektion 1 visar detta pa en medvetenhet om vad som behdver framkomma for att mot-
tagaren ska kunna forstd innehallet. Denna forstdelse kan bilda en grund &ven nér
eleverna ska skriva texter. Skrivandet i sig innehaller ytterligare utmaningar, eftersom
kropp och tonfall inte kan anvindas, men dramatiseringen mojliggor att eleverna pa
ett lekfullt sitt far mojlighet att urskilja att en mottagare behoéver fa hjdlp med att
forsta allt det som finns i fantasin; att det behover uttalas och visas, 4ven om det sker
pa olika sitt i drama och i skrivande.

Dramatisering som redskap tyckte eleverna i alla forskningslektioner var roligt och
de var mycket engagerade, men det ir férst nir genomgéngen runt dramatiseringen
synliggjorde den kritiska aspekten Az urskilja att berdttelsen dr en fantasiprodukt som
ska forstas av andra som eleverna kunde urskilja mottagarperspektivet och da ocksa
utveckla sitt beréttelseskrivande.

Diskussion

Den hir studien visar att explicit undervisning, dir ldraren har en medvetenhet
om vad eleverna ska ges mojlighet att ldra och Aur det kan ske, krdver en analys av
elevernas kunnande och av undervisningen. De teoretiska redskap variationsteorin
erbjuder i form av kritiska aspekter och kontraster ger ett ramverk for att analysera och
designa undervisning i berittelseskrivande med fokus pa bade vad- och hur-fragan.
De kritiska aspekterna finns inte givna i forviag, utan det kréivs ett analytiskt arbete for
att hitta dem. I forskargruppen ingick i vissa delar verksamma ldrare, och éven jag har
lararbakgrund, vilket mojliggjorde att dven den professionella, erfarenhetsgrundade
reflektionen och kunskapen har haft betydelse for analysen (se dven Thorsten, 2015;
2017).

Att urskilja ldsarperspektivet beskrivs av flera forskare som centralt (till exem-
pel Scardamalia & Bereiter, 1987). Den hér studien bidrar med att specificera vad
ett ldsarperspektiv innebér, beskrivet i form av tva kritiska aspekter. Studien visar
ocksa hur elever som nze urskiljer ldsaren gor, att de till exempel kan fokusera pa
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karaktirernas upplevelser. Kunskap om mdjliga satt att forhalla sig till beréttelseskri-
vande ar betydelsefullt 1 ldrares undervisning (jfr Marton, 2015). Den kan anvidndas
som grund for att skapa bland annat textkontraster. I manga metoder, till exempel
genrepedagogiken (se Gibbons, 2018), anvinds textférebilder i undervisningen. Uti-
fran variationsteorin bor dock inte bara det ”goda exemplet” visas (Marton, 2015).
Poingerna (det vill sdga de kritiska aspekterna) framkommer tydligare nér textfore-
bilden kontrasteras mot elevernas nuvarande sitt att skriva.

En text som fungerar och &r ldsarvénlig har en intern logik (jfr Bruner, 2002). Aven
om eleverna kunde skriva sammanhéngande berittelser, visade det sig vara en utma-
ning for manga att hantera vilka delar som skulle beskrivas Oversiktligt respektive
mer detaljerat. Genette (1972) beskriver att detta handlar om duration. Det ér inte ett
omrade som vi arbetade med pé forskningslektionerna, men som det finns behov av
att undersoka vidare.

Det ar litt att som ldrare ta for givet att eleverna urskiljer den narrativa strukturen,
men resultaten visar att en del elever ha svarigheter med det. Detta dr ndgot som dven
Nordlund (2016) har visat i sin studie av elevberittelser fran arskurs 1-3. I forelig-
gande studie visas (likt 1 Alamargot & Fayol, 2009, och McKeough & Genereoux,
2003) att de flesta, men inte alla, eleverna har en enkel intrig i sina texter. Den stora
utmaningen forefaller vara att skriva ett mer utvecklat héndelseforlopp, dir proble-
men inte I6ser sig direkt. McKeough och Genereoux (2003) patalar att det dr en kog-
nitiv utmaning for eleverna att klara detta. Det visar sig i foreliggande studie att nir
eleverna far hjilp att urskilja aspekterna och nér de far stéd i form av stodstrukturen
med problem och delproblem och dess 16sningar, sa gor det att de utvecklar sina tex-
ter mot att bli mer komplexa. Denna form av stodstruktur eller skrivram beskrivs av
Riley och Reedy (2005) som ett stdd pa vigen mot ett sjdlvstdndigt skrivande. Som
larare ar det dock viktigt att ha Kklart for sig vad skrivramen ska hjilpa eleverna att
urskilja och att arbeta med det i undervisningen. Annars sa foreligger en risk att skri-
vandet blir instrumentellt i relation till den givna mallen. Séttet skrivramen anvinds
pa och hur den kombineras med andra undervisningsaktiviteter far stor betydelse for
elevernas lirande.

Kontraster och dramatisering visade sig vara kraftfulla redskap for att utveckla
elevernas berittelseskrivande. Det som framgick vid analysen av forskningslektio-
nerna var dock att dessa aktiviteter inte ricker i sig. Inte heller elevernas engagemang
och lust var tillrdckligt for deras ldrande. I alla forskningslektioner tyckte eleverna
att framfor allt dramatiseringen var rolig. Elevers lust kan naturligtvis fungera som
en positiv drivkraft, men om inte ldraren har klart for sig vad eleverna ska léra sig sa
minskar chansen att eleverna utvecklar sin skrivforméga pa det sétt som skulle kunna
vara mojligt. De kritiska aspekter som beskrivs i den hir studien kan fungera som
stod for larare nér de planerar sin undervisning. De gor inte ansprak pa att vara hel-
tickande, men som Vikstrom, Kullberg och Runesson Kempe (2017) framhaller, kan
de anvidndas som rimliga hypoteser om vad som behéver synliggdras i undervisningen
for att 9—10-aringar ska utveckla sitt berittelseskrivande.
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