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Sammendrag

Artiklen preesenterer et pilotprojekt bestdende af et kvalitativt interventionsstudie, som underse-
ger hvad der sker i litteraturundervisningen, nar man anvender stedbaseret laesning som metode.
Studiets empiriske materiale bestar af feltnotater, leererinterview og elev-essays. Materialet er frem-
stillet i forbindelse med en 8. klasses litteraturundervisningsforlgb, som omfattede et besog pa et
strandingsmuseum og dets geografiske lokalitet. Undervisningsforlgbets overordnede formal var
at bevidstgere eleverne om litteraturens og menneskets bundethed til steder ved at tekst og sted
blev sat i forbindelse med hinanden i en dobbeltrettet opmerksomhed. Forlgbet blev planlagt af
forfatterne og gennemfort af klassens dansklerer. I analysen af det empiriske materiale underseges
det, hvornar der hos eleverne forekommer dobbeltrettet opmerksomhed pa tekst-sted; hvordan den
opstér, og hvad den indeholder, ved hjelp af en lukket kodning med de tre begreber: tekstopmaerk-
somhed, stedsopmearksomhed og dobbeltrettet opmeerksomhed. Pilotundersegelsens resultater
viser, at dobbeltrettet opmerksomhed hovedsageligt forekommer efter undervisningen pé stedet;
nar leereren stilladserer den; og at der opstar flere mangefacetterede forbindelser mellem tekst og
sted i elevernes leesning af teksten. Diskussionen peger pa nogle nye indsigter og dimensioner, som
stedbaseret leesning eventuelt kan bidrage med i skolens litteraturundervisning, og pa mulige for-
bedringer af interventionsdesignet.

Nekkelord: Fagdidaktik; litteraturpeedagogik; museumspcedagogik; stedbaseret lesning

Abstract

On a wide wide sea! Place-based literature teaching in The Maritime Museum
St. George

This article presents a qualitative intervention study based on grounded theory, addressing place-
based reading as a subject didactical method in literature teaching. The empirical material of the
study consists of field notes, a teacher interview and 16 student’s essays, produced and collected in
a literature class for Danish eighth graders. This included a visit to a museum and its geographical
location. The overall purpose of the literature class was to provide the students with a consciousness
of human’s and literature’s interrelatedness to places by connecting text and place in a bidirectional
awareness. Three research questions are posed: when does the students’ bidirectional awareness
occur, what causes it, and whar are its features? The empirical material is analyzed in a fixed coding
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with the three codes: text awareness, place awareness and bidirectional awareness. Findings reveal
that bidirectional awareness primarily occurs after teaching at the place; it occurs mainly when
the teacher is scaffolding it; and several divergent interrelations between text and place are seen in
the students’ readings. The discussion points out some new insights and dimensions in literature
teaching. Thus, the results are relevant for didactical discussions at concrete, pedagogical and phil-
osophical levels.
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Introduktion

Stedbaseret leesning — at skabe dobbeltrettet opmerksomhed pa tekst-sted
Stedbaseret leesning (Eggersen, 2016) er en litteraturpaedagogisk metode, som med
inspiration fra sociokulturel leringsteori (Dalsgaard, 2007) er udviklet til de eld-
ste elever 1 grundskolen med teoretisk afseet i henholdsvis stedsfilosofisk litteratur-
videnskab og udeskoledidaktik. Her leegges mest vaegt pa det litteraturvidenskabelige
grundlag. At undervise med stedbaseret leesning som metode vil 1 praksis sige, at lit-
teraturunderviseren forleegger dele af sin undervisning til steder og kulturelle knude-
punkter i skolens neeromrade. Eleverne meder her de kulturelle forestillinger gennem
bade tekstens sprog og stedets tilstedeveerelse og genstande. Metoden er saledes
udtryk for en didaktisk vision om at bevidstgere elever om litteraturens og menne-
skets udspring i, indflydelse pa og uomgengelige bundethed til steder.

Stedbaseret lesning tager sine primere teoretiske afseet i den amerikanske filosof
Edward S. Caseys kropsfenomenologiske stedsbegreb (Casey, 1993). For Casey er
steder uomgengelige: “Places subtends and enfolds us, lying perpetually under and
around us” og “To be in the world, to be situated at all, is to be in place” (Casey,
1993, s. xvii). Steder er hos Casey ikke blot statiske fysiske lokaliteter. Steder er ikke
blot, steder sker: “Place is what takes place between body and landscape” (Casey,
1993, s. 29). Epistemologisk og ontologisk er steder betydningsfulde og fundamen-
tale for menneskers liv.

Den norske litteraturprofessor og filosof Anniken Greve arbejder med samme
kropsfeenomenologiske udgangspunkt som Casey, idet hun ser vores forbundethed til
steder som et menneskeligt grundvilkar, og steder som noget der sker: “et sted er en
flekk eller et omrade pa jorden, men ikke enhver flekk pa jorden er et sted” (Greve,
1996, s. 20). Steder sker eller opstar i meder mellem en lokalitet og et subjekt, nar
subjektet treeder i et forhold til lokaliteten ved at opholde sig pa den, sanse den og
sztte den 1 forbindelse med noget: “Omrader kommer til syne som steder ved at
mennesker trer i forhold til omgivelserne, stedet er en funksjon av denne maten & tre
i forhold til omgivelsene pa” (Greve, 1996, s. 20). Steder kan altsa pa baggrund af
Casey og Greve ses som bade subjektive, dynamiske og foranderlige.
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Nordiske litteraturforskere som Greve (2000, 2009, 2020), Meanster (2009), Mai
(2010), Ringgaard (2010) og Mai & Ringgaard (2010) har siden 90’erne bragt steds-
begrebet i spil ud fra en tanke om, at litteraturen altid har interesseret sig for menne-
skets ontologiske og epistemologiske veeren. Hvis stedsbundetheden er et grundvilkar,
ma littereere tekster ogsa forbinde sig til steder og indga 1 konfigurative — refigurative
forhold med dem ved pa en gang at udspringe af dem og “skabe” dem ved at preege
menneskets opfattelse af dem. Stedteoretisk litteraturvidenskab! nzrer siledes en
feenomenologisk interesse for disse reciprokke forhold mellem subjektet, poesien og
stederne.

Mai og Ringgaard skelner (2010, s. 26) mellem /Arteraturens steder, forstdet som de
konkrete steder og lokaliteter, tekster kan knyttes til/udspringer af, fordi de er lest,
skrevet, trykt, opbevaret, kanoniseret eller diskuteret der; og steder i den httercere tekst
forstaet som de steder, hvor teksten foregar, og som handlingen er spendt op af, idet
personerne agerer i forhold til dem. Stedbaseret leesning interesserer sig yderligere for
en tredje dimension, nemlig lesningens sted,> som er det udvidede leringsrum, som
tilleegges en betydning i litteraturundervisningen. Laesningens sted er et sted, som ele-
verne skal leere pa, om og af (Jordet, 2010), nar det i undervisningen seettes i forbindelse
med en fiktionstekst. Leesning er ligesom al anden menneskelig aktivitet altid situeret:
hvad betyder det for min leesning af teksten, at jeg befinder mig netop her, nir jeg leeser
den? Stedbaseret leesning kan forega pa savel Literaturens steder, typisk forstaet som ste-
der der kan forbindes med teksten eller eventuelt genrens opstéen eller anvendelse; som
pa steder 1 den littercere tekst, forstdet som steder, der kan forbindes med tekstens setting.
Leesningens sted som faktori elevers teksttilgang er tidligere undersogt fra et paeedagogisk-
psykologisk perspektiv af (Pjedsted, 2016, 2020).

Nogle tekster og steder er naturligvis mere egnede end andre til stedbaseret lees-
ning, men det er qua steders uomgaengelighed apriorisk givet, at man befinder sig pa
et sted, nar man laeser.

Stedbaseret leesnings forste forlgbsfaser hviler blandt andet pad amerikanske Gre-
enblatts (1991) kunstteoretiske begreber resonance and wonder® og pa den franske
filosof Lefebvres (2010) beslaegtede tanker om subjektets henholdsvis naerverende og
distancerede sansning ved ankomsten til et sted. I fase 1 ankommer lerer og elever
saledes til stedet stottet af leererens konkrete sporgen til den umiddelbare sansning
sasom “Hvad er her?”; og i fase 2 foranlediger lereren en mere reflekteret sans-
ning med spergsmal som “Hvad var her mon?”, “Hvad er det her for et sted?” og/
eller “Hvad tenker I om stedet?” (Eggersen, 2016, s. 204). Forst i fase 3 inddrages

! Her skelnes som hos Eggersen (2016) mellem stedreoretisk leesning som en bred betegnelse for lit-
teraturvidenskab, som er baseret pa stedteori, og stedbaseret leesning som betegnelse for en bestemt
litteraturpaedagogisk metode.

2 Denne dimension interesserer Dan Ringgaard (2010) og Martin Glaz Serup (2018) sig ogsa
for.

3> Greenblatt er trukket ind i en litteraturvidenskabelig sammenheng af Ringgaard (2010).
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leeseteksten med sporgsmal som “Giver teksten jer evt. nogle nye svar pa spergsma-
lene?”; og 1 fase 4 forlenes eleverne med nogle faktuelle oplysninger om stedet, som
yderligere skal fa dem til at reflektere over stedet, dets karakter som sted og dets
mulige forbindelser til leeseteksten. For hver fase danner eleverne sig hypoteser om
sted og tekst, som i flere omgange afpreves og revurderes med en be- eller afkraeftelse.

Stedbaseret lesning seger sidledes med sine 4 faser at ivaerksaette en dobbeltrettet
opmeerksomhed pa tekst og sted som udgangspunkt for lering om litteratur- og
omverdensforhold. Begrebet dobbeltrettet opmerksomhed forekommer hos Mai og
Ringgaard:*

. stedets art og vores konstruktion af det, dets betydning for identitet og kultur,
dets fascination og magt, de forbindelser, vi og kunsten indgar med det, spergsmalet
om det gode sted, og ikke mindst stedets uomgengelighed. Alle disse temaer ber,
nar det geelder sted og litteratur, diskuteres med en dobbeltrettet opmarksomhed:
hvilken rolle spiller stedet i litteraturen, og hvad kan litteraturen sige om stedet?
(Mai & Ringgaard, 2010, s. 18-19)

Dobbeltrettet opmerksomhed anvendes af Mai og Ringgaard litteraturvidenskabe-
ligt. Det er udtryk for en analytisk position eller en tilgang til tekster, som kan have
en kropsfznomenologisk, men ogsa en sociologisk eller kartografisk karakter (Mai
& Ringgaard, 2010, s. 14). Begrebet udfoldes dog ikke yderligere, og de vender ikke
tilbage til det. Med stedbaseret laesning som litteraturpaedagogisk metode kan dob-
beltrettet opmeaerksomhed imidlertid anses som noget, leereren skal initiere og stillad-
sere i litteraturundervisningen, og som en analytisk vej, elever kan afpreve og tilegne
sig som del af deres analytiske beredskab, som en “mate(n) & tre i forhold til omgivel-
sene pa” (Greve, 1996, s. 20) og en made at lese litteratur pa. Nar litteraturundervis-
ningen skaber dobbeltrettet opmaerksomhed hos eleven, didaktiseres lokaliteten, og i
den rekursive udveksling med den littereere tekst far den — nar det lykkes — en lokalitet
til at blive til et sted og en tekst til at blive forankret i et sted i skolens neromrade.
Stedbaseret leesning kan altsd give elever mulighed for at opdage, at de “andre og
andet end sig selv, andre teenkemader, bevidsthedsformer og fantasier, betinget af
andre livsvilkar og samfundsformer” (Faghefte, Dansk 2019), som de iseer meder i
den zldre litteratur, faktisk har fundet sted ikke kun i en fjern og abstrakt omverden,
men ogsi lige der, hvor de selv leser, lever og bor.> Denne dobbeltrettede opmeerk-
somhed er omdrejningspunktet i analysen af det empiriske materiale.

4 Mai og Ringgaard anvender “opmerksomhed” i litteraturvidenskabelig sammenhang uden
nogen egentlig udredning og uden skelen til den videnskabelige udvikling af begrebet inden
for det pedagogiske og ikke mindst det psykologiske felt, som er sket i lyset af forandringer af
undervisningen i skolen siden 1800tallet. Se fx Ljungdalh, A. K. (2018). Opmcerksomhedsbegrebets
historie. Aarhus Universitetsforlag

> Se (Eggersen, 2016, s. 210-212) hhv. Pjedsted (2020) for en nermere droftelse af stedbaseret
leesning i lyset af andre aktuelle litteraturpaedagogiske retninger, og Eggersen (2017, s. 158-164)
om stedbaseret leesning som udeskoledidaktisk kategori.
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At tale om at ville skabe dobbeltrettet opmaerksomhed pa tekst-sted i under-
visningen ma dikotomisk betyde, at der ogsa eksisterer en mulighed for enkeltret-
tet opmeerksomhed pa henholdsvis tekst og sted i litteraturundervisningen. I den
enkeltrettede tekstopmeerksomhed retter elever 1 undervisningssituationen opmaerk-
somheden ensidigt mod teksten, og i den enkeltrettede stedsopmerksomhed rettes
den ensidigt mod stedet. Det kan skyldes, at den dobbeltrettede opmaerksomhed er
fraveerende, fordi den ikke giver mening lige der, at den ikke lykkes, eller fordi den
enkeltrettede opmeaerksomhed anvendes som et skridt hen imod dobbeltrettetheden.

Stedbaseret leesning er en teoretisk genereret undervisningsmetode, som er udvik-
let og beskrevet af Eggersen (2016). Den adskiller sig fra andre litteraturpaedagogi-
ske metoder og retninger med en aktiv anvendelse af uderummet i en sansebaseret,
underseogende og hypoteseafprovende tilgang, som er lant fra udeskoledidaktik
(Ejbye-Ernst et al., 2017; Jordet, 2010). Naervaerende interventionsstudie gar empi-
risk til veerks ved i et pilotstudie at undersege stedets betydning for tekstarbejdet, nar
en 8. klasses elever og deres dansklaerer arbejder stedbaseret som del af et litteratur-
padagogisk forleb. Stedet var Strandingsmuseet St. George og dets placering pa den
jyske vestkyst lige ved indsejlingen til den lille fiskerby Thorsminde.

Formalet med litteraturforlebet var at saette stedet i forbindelse med leseteksten
og dermed at forankre veerket og laesningen af det i det levede liv pa kanten af Vester-
havet i 1800-tallet. At gore eleverne opmaerksomme pa deres naere omverdens historie
i medet med teksten og med stedet, sa de fik mulighed for at se deres egen omverden
genspejlet i litteraturen.

Undersogelsessporgsmal
I projektet underseges det, hvad der sker i litteraturundervisningen, nar man anven-
der stedbaseret leesning som metode:

— Hwornar dobbeltrettes elevernes blik pa tekst-sted?
— Hwordan opstar dobbeltrettetheden?
—  Huilke forbindelser bliver der skabt mellem tekst og sted?

Der er saledes i projektet en formodning om, at der opstar en dobbeltrettet opmaerk-
somhed i undervisningsforlebet. Undersogelsen skal bidrage til en kvalificering af
stedbaseret leesning som metode og give anledning til at diskutere, hvordan den even-
tuelt kan bidrage med andre indsigter og nye dimensioner i litteraturarbejdet i skolen.

Undervisningens genstand

Undervisningsforlgbets leesetekst var udvalgt som en tekst, hvis topografi skulle kunne
ga 1 forbindelser med stedet, og som en tekst, der skulle kunne skabe nysgerrighed
og forundring hos eleverne. London-forfatteren Catherine Brightons billedbog Den
tavse dreng. En gadefuld fortceelling (1991/2019) er historien om en ca. 10-arig pige,
Maudie-Ann, som er med sin far om bord pa et ekspeditionsskib, en tremastet brig,
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i december 1830. Faderen er naturvidenskabsmand. Livet som eneste barn ombord
blandt meendene pa skibet er ensomt. En dag dukker en jevnaldrende dreng op pa
skibet, selvom det befinder sig midt pa Atlanterhavet, og bernene bliver venner. Dren-
gen kan ikke tale, han har ikke noget spejlbillede, og mendene ombord ser ham ikke.
En aften ved solnedgang siger den ellers tavse dreng pludselig “synker synker”, og
naeste morgen er han forsvundet. Pigen finder ud af, at drengen er fra fremtiden, hvor
han har veeret om bord péa et (autentisk) skib, Marie Celeste, som ifelge en faktaboks
i 1870 blev fundet drivende omkring ud for Azorerne uden mandskab. Det hele for-
teelles gennem 8 daterede og illustrerede breve, som pigen skriver til sin bedstemor
hjemme i England, samt ét brev fra faderen til bedstemoderen i1 bogens slutning.

Topografisk repreesenteres ekspeditionsskibet som sted: kahytten, dekket, det
merke lastrum og dets bure med eksotiske dyr og planter skildret ekspanderende i
illustrationerne. Dette sted, skibet, befinder sig i december 1830 pa et transit-sted “Pa
havet”, hvor det er pa vej mellem det afrikanske og det sydamerikanske kontinent.
Her bliver brevene skrevet, og ved ankomsten til Rio de Janeiro bliver de afsendt.
Den tavse drengs fremtidsskib er i 1870 steevnet ud fra New York og bliver fundet p4,
hvad man med (Augé, 1992) kunne kalde for et ikke-sted (non-lieu). Bogens dunkle,
detaljerede og forholdsvis realistiske visuelle fremstillinger af bernene ombord appel-
lerer til 8—10-4rige laesere med en mulighed for projektiv og identifikatorisk leesning.
En hemmelig usynlig ven er et velkendt barndomsfzenomen, men at veere om bord pa
en tremastet brig 1 1830 kan virke mere fremmed.

Drengens selsomhed og den undren, som han fordrsager hos leeseren, kan ogsa give
anledning til en generisk leesning. Med Todorov (1970) kan bogen siges at anvende
en slet og ret fantastisk modus, “un fantastique pur” (s. 49), idet den skaber en teven,
“hésitation” (s. 36), over for om drengen forekommer reelt, eller om er han er en
konkretiseret projektion fra den ensomme piges fantasi? Maudie-Ann fremstiller i
sine breve drengen som reelt foreckommende, om end hun undrer sig over mange ting
ved ham, fx hvordan han pludselig kunne klatre over ralingen, mens skibet befandt
sig “P4a havet”. Maudie-Anns far, derimod har ikke selv set drengen, sd han forklarer
hans forekomst med “varmen, og jeg har maske heller ikke taget mig nok af hende”,
altsd som et fantasifoster. Maudie-Ann er altsa ikke blot ensom, hun er ogsa klemt
imellem sin sanselige erfaring og faderens kategoriske afvisning af den, og af den
uvished, “incertitude”, det fantastiske besatter (Todorov, 1970, s. 29). Ogsa lese-
ren méa teve pa baggrund af de to forskellige fremstillinger af drengens forekomst:
findes han eller findes han ikke? “Sa snart man vealger et af svarene, forlader man
det fantastiske og treeder ind i en tilgreensende genre, i det uhyggelige eller det vid-
underlige” (Todorov, 1970, s. 29). Vaelger leeseren siledes at “forlade det fantastiske”
ved at foretage en oplagt allegorisk lesning af drengen fx som trestende instans for
en ensom pige pa havet eller som en (overnaturlig) klabautermand der dukker op for
at gore opmarksom pa Meraldas mulige forlis, gor veerket modstand ved i flere faser
at vise tilbage til tvetydigheden. Bogen antyder desuden muligheden for forlis i kraft
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af drengens udbrud “synker synker”, som seert nok ikke far handlingsmaessig kon-
sekvens. Drengens udbrud forbliver en gade, ligesom hans opdukken ud af det bla.

Bogen er udvalgt, fordi dens topografi og illustrationernes minutigse gengivelser af
navigationsredskaber fra 1800-tallet har mange ligheder med museumsudstillingens
forteellinger og genstande. Museet tematiserer sgfartshistorie, navigation, strandinger
og forlis ved at udstille genstande fra omradets bjergede skibe, primeert fra det engel-
ske linjeskib Sz. George, som strandede ud for Thorsminde i 1811.

Forskningsdesign og fremstilling af empirisk materiale

Forskningsprojektets genstand er den fagdidaktiske metode stedbaseret leesning. For
at undersage den udvikles og afpreves et eksploratorisk metodestudie. Dette sker
med en intervention og et kvalitativt empirisk feltstudie med en erfaren danskleerer
og 20 elever i alderen 13-14 ar (8. klasse).

Undervisningsdesignet® bestod af 7 forlgbsfaser, hvor eleverne forst arbejdede pa
skolen, derefter pa stedet (hhv. stranden ved Vesterhavet, hvor Sz. George strandede 1
1811, og museumsudstillingen om det) og siden efterbearbejdede pa skolen:

1. analytisk arbejde med billedbogen pa skolen (plot, genre)

2. sansebaserede arbejdsopgaver i klitterne og pa stranden ved Strandingsmuseet
arbejdsopgaver i rum 1 pa Strandingsmuseet om skibstyper og navigationsred-
skaber

arbejdsopgaver i rum 2 pa Strandingsmuseet om forlis og brevskrivning
arbejdsopgaver i rum 3 pa Strandingsmuseet om mandskab og hverdag ombord
litteratursamtale pa skolen med udgangspunkt i museumsbesaget

individuel essayskrivning om billedbogen

b

Nowu e

En uformidlet og oplevelsesbaseret “ankomst” til stedet, hvor en umiddelbar hhv. en
mere reflekteret sansning af havet, stranden og klitterne’ danner grundlag for arbej-
det med tekst-stedforbindelsen ved hjelp af arbejdsopgaver inde pa museet.

Det var lereren, der gennemforte alle forlebets faser med klassen. Observations-
data blev indsamlet i faserne 2—-6. Bogen blev leest for museumsbesoget for at sikre
eleverne en forstaelse af det kringlede plot, og for at de skulle ankomme til stedet med
en forundring og nysgerrighed pa baggrund af de hypoteser, de métte have dannet i
leesningen.

¢ Undervisningsmaterialet er produceret af forfatterne pa foranledning af museets
skoletjeneste og er tilgeengeligt pd www.strandingsmuseet.dk

7 ... stottet af arbejdsspergsmalene: Ga nu ned mod stranden uden at tale sammen. Se jer omkring pd
vejen derned, og leg ogsa meerke til lyde og dufte. Scet jer et godt sted, hvor der er udsigt, og oplev stedet 1
10 minutter uden at tale sammen. Luk ojnene, og lyt. Luk ojnene, og treek vejret dybt ind. Hvad ser, horer og
lugter du? Henholdsvis: Kendte du stedet i forvejen? Hvad er det her for et sted? Hvad teenker du om det?
Hvad mon der har veeret her gennem tiden? Samling, opsamling og feelles samtale foran museet uden for
indgangen. (Fra arbejdsark til eleverne)
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Tabel 1 Fremstilling og analyse af empirisk materiale

Metode/materiale

Formal

Analyse

Feltnoter fra observation af
litteratursamtale leerer/klasse
efter museumsbesoget

Indsigt i elevernes fokus i de
enkelte forlgbsfaser

1.

initial meningskondenserende kodning,
kondensering af koder

. fokuseret kodning med zekstopmeerksomhed,

stedsopmeerksomhed og dobbeltrettet

opmecerksomhed

Leererinterview

Indsigt i leererens oplevelse
af elevernes fokus i de

enkelte forlgbsfaser

1. initial meningskondenserende kodning

. fokuseret kodning med koderne

tekstopmeerksomhed, stedsopmcerksomhed og

dobbeltrettet opmeerksomhed

16 elevessays

Indsigt i elevernes fokus i
fase 7

. initial 4ben indholdsanalyse, hvor der

opstod fire indholdskategorier: zekstreferat,

tekstinterne undresporgsmal, mere universelle
teksteksterne undresporgsmdl, inferensdannelse/
tolkning

2. fokuseret kodning ud fra begreberne

tekstopmeerksomhed, stedsopmceerksomhed og

dobbeltretter opmeerksomhed

For at undersoege, hvordan eleverne reagerede pa og reflekterede over teksten, laes-
ningen og forbindelser til stedet, blev den efterfolgende litteratursamtale i klassen
observeret. Litteratursamtalen varede 1%z time og blev holdt som del af danskunder-
visningen to dage efter museumsbesgget. Samtalen var semistruktureret efter forle-
bets kronologi i faserne 1-5. Den fandt sted som opsamling pa ude-fasen og som en
vej ind 1 det videre arbejde med billedbogen. De handskrevne feltnoter, som gengiver
leerer/elevers udsagn verbatim, blev renskrevet og overfort til det kvalitative analyse-
program NVivo Pro 11.

Da lereren formodedes at have erfaringer med klassens laeseforstdelse, blev hun
udvalgt som kilde til forlgbets intentionalitet (ikke kausalitet, jf Karpatcshov, 2010).
For at undersege, hvilke forbindelser lereren oplevede, at der opstod mellem tekst,
sted og elever i forlebet, blev lereren interviewet en uge efter, at klassesamtalen
havde fundet sted (fase 6) og for elevernes essayskrivning (fase 7). Der er tale om et
45 minutter langt kvalitativt interview, som er semistruktureret ud fra undervisnings-
forlebets faser 1-6. Der blev gennemgaende spurgt ind til, hvad udefasen blev brugt
til (samspillet mellem sted, tekst og elever), og hvilke tekstelementer museumsbese-
get/stedet gav anledning til at opdage og diskutere. Interviewet blev fotoeliciteret med
et stillbillede fra hver af forlebets faser, og det blev transskriberet verbatim i Nvivo
Pro 11.

For at undersoge, hvordan eleverne anvendte dobbeltrettet opmarksomhed 1 det
efterfolgende litteraturarbejde, blev de af leereren bedt om at skrive et essay i ugen
efter museumsbeseg og klassesamtale. Opgaven var: “Skriv et reflekterende essay om

104



Pa der store hav

Catherine Brightons billedbog Den tavse dreng. En gadefuld forteelling. Hvad optog dig
undervejs, mens du arbejdede med den? Hvordan kan man forsta og fortolke fortcellingen?”.
Essayet var ikke en kendt genre for eleverne, og arbejdet med genreskabelonen kom
derfor til at fylde meget i skriveprocessen.

Analyse

Analysen var inspireret af constructing grounded theory (Charmaz, 2013). Efter en

meningskondensering blev der udvalgt emner, som dannede grundlag for en foku-

seret kodning med de koder, der var udledt af begrebet dobbeltrettet opmeerksomhed.
Analysen foregik i tre trin:

1. En initial aben, meningskondenserende kodning af feltnoter fra klassesamtale
samt af leererinterview, der begge var struktureret tidsligt. Elev-essays blev ind-
holdsanalyseret med aben kodning.

2. En fokuseret kodning af leererinterviewet, feltnotater fra litteratursamtalen og de
16 elev-essays med de 3 opmaerksomhedstyper: tekstopmeerksomhed, stedsopmeerk-
somhed og dobbeltrettet opmeerksomhed.

3. Analyse af i hvilken kontekst de enkeltrettede hhv. den dobbeltrettede opmeerk-
somhed optraeder:

a. Hvornar, eller 1 hvilke af forlgbets faser 1-7 de enkelte opmaerksomhedstyper
fremtradte

b. Hvordan den dobbeltrettede opmerksomhed opstod

c. Hvilke forbindelser der blev skabt mellem tekst og sted

Tabel 2 Begreber anvendt i den fokuserede kodning

Kode Forklaring

Dobbeltrettet opmerksomhed Udsagn der tyder pé at elevernes opmerksomhed var rettet mod
forbindelser mellem tekst-sted

Stedsopmeerksomhed Udsagn der tyder pa at elevernes opmaerksomhed var rettet mod stedet
Tekstopmerksomhed Udsagn der tyder péa at elevernes opmerksomhed var rettet mod teksten
Resultater

I den initiale meningskondenserende kodning blev klassesamtalens og lererintervie-
wets strukturer afdeekket. De folger den samme kronologiske struktur: faserne 1-6
med fokus pa en fase af gangen.

Denne delvist abne kodning af det empiriske materiale viste, at der bade i klas-
sesamtale og lererinterview var flere udsagn om elevernes forundring over tekstens
abenhed og leg med laeserrelation og leserkontrakt, dels forundringen over den
todorovske uvished, og dels forundring over tekstens brug af tidsspring, som fx:
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“jamen det kan jo ikke lade sig gore, at han ingen skygge har eller det kan jo ikke
lade sig gore, at det ikke gor ondt at f& en kokosned i hovedet eller at medbringe et
brev, der er dateret 42 ar leengere ude i fremtiden. Det kan jo ikke lade sig gore”. Og
sa sagde jeg “nej men det kan det jo her” (Leaererinterview)

Eleverne kommer her i todorovsk forstand til at teve over for vaerkets generiske leg
med laeseren 1 kraft af det fantastiske element. Teksten gor modstand med sin szl-
somhed, tvetydighed og generiske uafgerlighed. Selsomheden giver bade mulighed
for frustration, nysgerrighed og erkendelse. I slutningen af litteratursamtalen nar ele-
ver og leerer til enighed om en forholdsvis entydig tolkning af nogle af leesetekstens
uafgerlige elementer: De veaelger i faellesskab at leese drengen, hunden og timeglasset
allegorisk som Kklare varsler om, at skibet Meralda vil synke, nar den steevner ud fra
Rio de Janeiro efter fortellingens slutning:

L: ... sd de leeser det som et varsel, det er det, vi har snakket om med timeglasset,
at nar det rinder ud, og der kiggede vi jo pa billeder igen, og sa siger de “hej
mand, se timeglasset, det er jo fuldsteendig tomt pa sidste [billede]”, og sa
matte vi sige “hvad ved vi om timeglasset?”, og sd matte vi jo bruge vores
viden ogsa ude fra museet &h og snakke lidt om, hvad har man egentlig brugt
det til for at man kunne navigere, ikke ogsa? og nu er timeglasset bare ... det
star bare i vindueskarmen, og der er ingen, der bruger det til noget. jamen sa

er det slut!

I: sa Meralda synker? Meralda kommer til at synke eller hvad? nar de nu staevner
ud igen fra Rio de Janeiro?

L: ja! de kommer aldrig hjem!
(Leererinterview)

Litteratursamtalen lukker dermed den &bne fortelling med en tolkning, hvilket ifolge
leereren gav eleverne en vis tilfredsstillelse:

L: ja de har brugt meget meget tid pa at tolke. Virkelig, altsa, fordi der ER bare
ikke nogen konklusion pa det her. Og de blev sa glade, da de fik gje pa det
der timeglas, fordi de ... man ku merke pa dem, at det var det teetteste, de var
kommet pa at sige “nu ved vi, hvad der sker. for vi ved, at [skibet Meralda]
gar ned nu, fordi det er det, at [den tavse dreng] er kommet for at fortelle, og
det heenger sammen med det her, og solen gar ned, og det hele gar ned, og sa
var det, de snakkede ogsd om den der hund, hvad var det, de sagde om den?!
&hh 25. november der springer den hvide kat over &h billedet, ligesom om at
den flygter

I: ja der er lidt kaos der ...?!

L: ja. og sa sidder [Maudie-Ann] tilbage den 4. december og sd aer hun den
sorte hund, altsd hun er i berering med hunden, s& hun aer deden.

I:

L: ... sé er sandet lgbet ud.

(Leererinterview)

Den opsamlende litteratursamtale handler overordnet om udbyttet af forlabet, en
fase af gangen. Samtalen er initieret og styret af leereren med henblik pa at fa steds-
erfaringer og oplevelser yderligere med ind i tekstlesningen og saledes at stillad-
sere en skaerpet opmearksomhed pa nogle tekstelementer; “en mate & tre i forhold
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til omgivelsene pa” (Greve, 1996, s. 20) og en made at treede i et forhold til teksten
pa. Eleverne reagerer pa og taler om sammenhange mellem tekstelementer og steds-
elementer med afset i de arbejdsopgaver, som blev besvaret i henholdsvis fase 1 pa
skolen og i fase 2—5 pa stedet.

Lererinterviewet kan laeses som et vidnesbyrd om lererens intentioner, littera-
turforlebets formal og indhold og om lererens opfattelse af, i hvilken grad, om
og hvordan dette lykkes. Lereren er i undersegelsen et subjekt, der har haft sin
egen dagsorden og mening med undervisningen. Lereren forteeller blandt andet
om undervisningsaktiviteterne og om sammenhange mellem stedets enkeltelemen-
ter og de dele af teksten, som arbejdet fik eleverne til at forbinde i en dobbeltrettet
opmearksomhed.

De 16 elev-essays kan karakteriseres som abne og undersegende, idet de ud over
refererende udsagn rummer mange spergende udsagn og svar, der igen affeder nye
sporgsmal om teksten. Essays’ene har ingen forekomster af udsagn om stedet. Deres
mange abne sporgsmal kan ses som tegn pd, hvordan teksten med sin tvetydighed
yder modstand, nar eleverne forseger at konkludere noget og fortolke. Eleverne dis-
kuterer abent forskellige bud pa tolkninger frem for at “lukke” leesningen og konklu-
dere, sddan som de har gjort i litteratursamtalen en uge tidligere, og de forbliver abne
og accepterer modstanden. Tolkningen er altsa dbnet igen efter litteratursamtalens
konsensuspregede lukning af den.

Hvornar dobbeltrettes opmerksomheden?

Pa baggrund af leererinterview og elevudsagn i litteratursamtalen blev der afdekket
en vekslen mellem den enkelt-rettede og den dobbeltrettede opmeaerksomhed i forlg-
bet. I forlebets farste fase, hvor eleverne arbejder med teksten i klassen, er der i hoj
grad enkeltrettet tekstopmerksomhed. Ved ankomsten og sanseturen til havet bag
museet (fase 2) var opmerksomheden i hej grad enkeltrettet pa stedet. I museets
tre rum var elevernes opmarksomhed i udgangspunktet enkeltrettet pa stedet, men
arbejdsarkene, som eleverne havde med sammen med bogen, stilladserede ogsa en
vis grad af dobbeltrettethed ved at stille dbne spergsmaél og opgaver til forbindelsen
tekst-sted. Elevernes vasentligste erkendelser om teksten og dens forbindelser til
stedet synes imidlertid at veere opstaet efter museumsbesaget under litteratursamta-
len (fase 6), hvor lereren kunne udnytte det mindre aktivitetspraegede klasserum til
at stilladsere dobbeltrettetheden med abne iterative spergsmal som: Hvad si I dér?
Hvad havde dét med teksten at gore? I elevernes essays navnes stedet til gengeeld
ikke en eneste gang — her opstar der enkeltrettet tekstopmerksomhed igen, ligesom
ifase 1.

Hvordan opstar dobbeltrettetheden?
Den dobbeltrettede opmeerksomhed synes primeert at opstd, nar lereren, blandt
andet ved hjzlp af arbejdsark, stilladserer den ved at sperge ind som fx med felgende
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formuleringer fra leererinterviewet, som handler om, hvordan aktiviteterne i fase 5,
rollespillene ved “middagsbordet”, blev samlet op 1 litteratursamtalen, fase 6:

Leerer: vi snakkede om, da vi kom hjem, sa siger jeg jamen har I regnet ud
nu, hvorfor det er, at Maudie-Ann hun er s meget alene ombord?
den skulle lige have sd’n lidt forklaring, men sé siger jeg, jamen
hvem var det, hvem sad ved den ene ende af bordet ... som skulle
symbolisere det ene bord, der blev spist ved, og hvem sad ved den
anden ende? hvilken ende tror I, Maudie-Ann hun har siddet i? 4h
arh, men hun har selvfolgelig siddet nede sammen med skibsdrengen
og skibskokken og de der, ikk. sa siger jeg: “jamen hvorndr er det
sa, at Maudie-Ann hun skulle snakke med sin far?” det har hun
jo ikke gjort, hun har bare veeret med. og dét gav indblik i, at hun
faktisk har veret isoleret, s pd den made kunne de klart bruge lige
ngjagtig den oplevelse til andet, end at de bare havde kleedt sig ud
og havde forsegt og oh — altsa det syntes de jo var megasjovt, ikk.
(Leererinterview)

Anvendelsen af siadanne forbindelses-stilladserende sporgsmal forekommer hver
gang i forbindelse med og tilsyneladende som primeer arsag til, at der forekommer
en dobbeltrettet opmerksomhed. Spergsmalene tager hver gang afset i de sanse-
baserede og oplevelsesorienterede aktiviteter pa stedet, som anvendes i en mere eller
mindre dben sporgen ind til mulige sammenhaenge med tekstelementer. De er altsa
konsekvent rettet fra stedet til teksten, nar leereren sporger:

Leerer: Hvad har rollespillet leert jer? (stedet)

Elev: At admiralen er over kaptajnen

L: I forhold til bogen? (teksten)

E: Maudie-Ann er ikke en del af livet. Det der med, at der er stor forskel
pa dem.

(Feltnoter fra litteratursamtalen)

Leaereren ekspliciterer selv nedvendigheden af en sadan iterativ forbindelsesstilladse-
ring, da hun fortaeller om fase 2, hvor elev-opmerksomheden utilsigtet var enkeltret-
tet mod stedet (havet), hvilket, affedt af interview’erens lidt ledende spergsmal, forer
til en generaliserende betragtning om stilladseringen:

Leerer ... s pa den made der kan man godt fa det til at rykke nermere, men

(om fase 2): man skal bare treekke den parallel over for eleven, og det tror jeg
ikke, at jeg har gjort.

Interviewer: nej? ...

Leerer: det blev ikke tydeligt i hvert fald, men der kunne man jo ogsa godt
sperge eleverne og sige, jamen hvordan giver det jer en forstéelse af,
hvad Maudie-Anns hverdag er, nar I nu sidder her?”

Interviewer: ja sd du pa en eller anden made stilladserer den der forbindelse
mellem ... teksten og sa den her blesende strand.

Leerer: ja det har de rigtig meget brug for ... og fa trukket de der paralleller,
fordi det kan de ikke altid sadan perspektivere pa den made der.
(Leererinterview)
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Hyvilke forbindelser bliver der skabt mellem tekst og sted?
Ved den fokuserede kodnings sammenholdelse af leererudsagn og elevudsagn i hen-
holdsvis lererinterview og feltnoter fra litteratursamtalen ses det, at der i undervis-
ningsforlabet blev skabt flere dobbeltrettede opmerksomheder, eller: forbindelser
mellem tekst og sted. Resultatskema c¢ viser de mest fremtreedende forbindelser;
hvilke undervisningsaktiviteter, der gav anledning til hvilke stedsiagttagelser, og
hvilke tekstiagttagelser de gav anledning til:

Pa der store hav

AKktivitet

Hvad var der pa stedet?

Stedsopmeaerk-

somhedens indsigter

Tekstopmaerk-

somhedens indsigter

Stranden sanseovelse:
Hvad er her? Hvad er
det for et sted? Hvad
teenker I om stedet?
Hvad har her mon

veeret gennem tiderne?

Bred strand, abent hav,
Kklitter, indsejling til
Thorsminde, hofde,
museet. Blest og kulde.

Med havet kan det ga
begge veje; havet er stort
og farligt; vi bor ved
havet; mange er dede
her p.g.a. havet (turister
drukner hvert ar).

Maudie-Anns situation,
at veere pa havet som
noget skaebnesvangert i
1830.

Den ébne slutning. Det
kan ga begge veje pa
havet og med

skibe(t Meralda).
Museumsrum 1: Se Tidslinje med skibstyper Navigationsredskabers Forklaringer pa hvad
pa tdslinjen — hvilken gennem tiden; funktion og vigtighed illustrationernes
type skib er Meralda navigationsredskaber o.a. pé et sejlskib. genstande var, hvad de

hho. Marie Celeste (se
illustration 1 bogen),
og hvad sejler de med i

lasten?

genstande fra St. George
(hvoraf 13 genstande
0gsa var at se i bogens
illustrationer). Montrer
med skibes forskellige last

gn tiderne.

Sefartshistorisk indblik
ifht. socialhistorie
(handel, krige, kolonitid).
Moderne skibe forliser
ikke sa ofte som de gamle
traeskibe. Sejlruter og
skibskonstruktioner

gn tiden.

blev brugt til og deres
forteellemeessige hhv.
symbolske betydninger.
Meraldas type, last,
mission og sejlrute.
Timeglassets symbolveerdi
tilleegges afgerende
betydning i tolkningen.

Museumsrum 2: se
filmen om en stranding,
genlees Maudie-Anns
brev om stormen, og
sammenlign. Skriv et
brev fra den overlevende
somand til hans familie
(veelg et navn fra listen
over drebte someend fra
St. George)

Dramatisk animationsfilm,
der viser en stranding — én
semand redder sig i land.
St. Georges keempestore
jernanker.

Pa vaeggen navne pa
1000vis af druknede
semeend fra Thorsmindes
kyst. Og pa de 17
overlevende fra St. George.
Lydforteellinger, breve o.a.
info om St. Georges forlis.

Linjeskibet St. George
strandede ud for
Thorsminde 24/12

1811 p.g.a. storm.

Mange tusind skibe har
lidt samme skabne pa
vestkysten i 1800tallet.
Eksotisk last er jeevnligt
drevet i land pa Vestkysten
sammen med mange lig af
druknede semend.
Hvordan foregar en
stranding (sejl kappes,
drej op mod vinden,
masten feldes, lasten
smides overbord, etc.)

Maudie-Anns situation
ombord. Meraldas
mulige forlis. Drengen
som et varsel om

forlis. Betydningen

af brevudvekslingen
med bedstemoderen.
Forklaring pa hvilken
alvorlig trussel stormen
udgjorde for Meralda
og dets besztning og
faderens manglende
omsorg og bekymring for
sin datter.

(Forts.)
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(Forts.)

Aktivitet

Hvad var der pa stedet?

Stedsopmeerk-
somhedens indsigter

Tekstopmaerk-
somhedens indsigter

Museumsrum 3: Se
udstillingen. Scet jer
omkring middagsbordet.
Improvisér et rollespil fra
maden beeres ind til den
er spist. Hvordan var
det mon at veere barn
om bord pa et sejlskib i
1800¢?

Rummet har form og
storrelse som et skibsskrog
set indefra. Knirkende
skvulpende lyde og

dunkelt. 10-12 montrer og
filmleerreder viser genstande

og tenkte situationer fra
St. George, som forteller
om mandskab, arbejds- og
rollefordeling om bord
med drabelige eksempler.
Et deekket middagsbord
med service fra St. George

Indsigt i detaljer i livet
ombord: rangorden,
toj/uniformer,
arbejdsfordeling, sprog/
jargon, kenshistorisk,
barnehistorisk (der

var bern ombord,

fx skibsdrenge og
kaptajnens familie).
Sygdomme, sult, mad
og rationer, luseplage,
rotter/mus, skibskatten,
etc.

Pigens ensomhed
blandt mendene og
hendes behov for at
(op)finde en ven.
Far-datter-relationen
o.a. personrelationer.
Pigens behov for kontakt
med bedstemoderen.
Konsoptik: Pige/dreng
om bord pa et skib i
1830. Bornesyn ombord
og i samtiden. Roller og
relationer pa Meralda.

viser bl.a. sociale forskelle
ombord.

Kolonne 1 rummer del-aktiviteter fra undervisningsforlgbet. Kolonne 2 rum-
mer konkrete stedselementer (“Hvad er der her?”). Kolonne 3 rummer de steds-
opmearksomheder eller indsigter, som fokuskodningen viste, at der opstar. Kolonne
4 viser de tekst-opmaerksomheder og -indsigter, som viste sig. Den dobbeltrettede
opmarksomhed kan beskrives som noget, der ligger pa skillelinjen imellem steds-
og tekstopmerksomhed, som en forbindelse imellem de to.

Dobbeltrettetheden befordrer overordnet set en indlevelse i personer og relationer
og 1 det historiske milja, og den giver anledning til en opmarksomhed pa og forsta-
else af nogle af de anderledes teenkemaéder, vilkar og veerdier, som den historiske tekst
anvender som ramme og forudsatning for sin handling. Som for eksempel 1800-
tallets kensroller, barnesyn, familieforhold, skeebneforstaelse, levevilkar sammen med
sofartshistorie og kommunikationsforhold (brevveksling) og disses spil i den histori-
ske leesetekst.

For eksempel var eleverne optaget af St. Georges’ timeglas i museumsrum 1. Det
fik dem til at gen- og nerlaese nogle af bogens illustrationer, som, viste det sig, havde
et timeglas magen til som centralt element. Pa bogens forste illustration af kahytten
under deek, hvor Maudie-Ann sidder og skriver, er perspektivet let forvreenget. Pigen,
som er handlingscentral, sidder i mellemgrunden. Eleverne bemerkede et fyldt time-
glas i forgrunden, tilfzeldigt placeret pa faderens arbejdsbord. Timeglasset dukker op
igen pa bogens sidste illustration, nu i baggrunden, og denne gang er sandet lgbet ud.
Denne opdagelse gav som tidligere neevnt eleverne anledning til at tolke timeglasset
som et symbolsk varsel om, at Maudie-Ann og skibet Meraldas tid er rindet ud; som
et tegn pa, at Meralda vil forlise, nar det naeste gang steevner ud fra havnen i Rio de
Janeiro. Denne forstdelse er samtidig en allegorisk fortolkning af bogens centrale
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fantastiske element, den tavse dreng, der med sit udréb “synker synker” af eleverne
leeses som et varsel om dette forlis (efter bogens slutning). Eleverne tager dermed
ogsé udfordringen op med at forklare og fortolke tekstens temporale spring. Fortolk-
ningen kan godt diskuteres, men det interessante 1 denne sammenhang er elevernes
anvendelse af den forbindelse, der blev skabt mellem sted og tekstelement, eller: at
elevernes stedsopmerksomhed 1 dette tilfeelde gav anledning til og en vej ind i en
tekstopmerksomhed og et kvalificeret bud pa en fortolkning.

e
Hudjm
(Rlpaem

Sammenfattende kan felgende fund af den fokuserede kodning fremheves: den dob-
beltrettede opmarksomhed er mest fremtreedende i fase 6, klassesamtalen hjemme
pa skolen efter museumsbeseget. Den dobbeltrettede opmerksomhed opstar tilsyne-
ladende kun, nar den stilladseres af leerer eller arbejdsark. Denne stilladsering foregar
konsekvent ved at der tages afset i erfaringen med stedet, som ved hjelp af mere
eller mindre abne sporgsmal traekkes “ind i” tekstopmaerksomheden. Og sidst, at der
opstar mange forbindelser mellem tekst og sted, som reekker langt ud over blot tek-
stens setting.

Diskussion

Hvad sker der i litteraturundervisningen, nar man anvender stedbaseret leesning som
metode?

Undersogelsens overordnede spergsmal drejer sig om stedets og den stedbaserede
leesnings betydning for elevernes fiktionslaesning pa et stedsfilosofisk og litteraturteo-
retisk grundlag. I pilotprojektets interventionsstudie undersegte vi, hvornar elevernes
opmerksomhed var rettet mod tekst, sted eller forbindelser mellem tekst og sted;
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hvordan denne dobbeltrettethed blev iveerksat; og hvilke forbindelser dobbeltrettet-
heden indeholdt.

Resultaterne viste, at elevernes opmaerksomhed i en stor del af undervisnings-
forlgbet overvejende var enkeltrettet mod enten tekst eller sted. Dobbeltrettetheden
forekom mest tydeligt, da klassen var tilbage pa skolen igen, hvor de deltog i en litte-
ratursamtale, som var initieret og styret af leereren. I samtalen blev arbejdsopgaverne
fra stedet (stranden ved Vesterhavet og museet) gennemgaet én for én med en gen-
tagen sporgen-ind til forbindelsen mellem sted og tekst. Det var her, der iser blev
skabt en forbindelse mellem tekst og sted og en dobbeltrettet opmaerksomhed pa
tekst-sted. Laererens spergsmal tog hver gang udgangspunkt i elevernes stedserfarin-
ger, som blev forbundet til teksten, dens topografi og fortelling.

I undervisningsforlgbet kom der i kraft af den situerede leesning for det forste fokus
pa stedets repraesentationer i teksten, nemlig handlingens steder. For det andet var
der fokus pa lesningens sted, havet og Strandingsmuseet med dets bevarede gen-
stande fra linjeskibet Sz. George.

Lereren siger i interviewet, at forlebet har givet anledning til at forsta tekstens
“milje” (Marie Celeste er det skib, som drengen er om bord pa i fortellingens fremtid,
1870):

L: ... fordi de sé jo hele det miljg, som Maudie-Ann har feerdes i lige fra handel
til skibstyper til angsten for at kentre, og hvad der sker, nar det sa er, at man
stoder pa grund eller skibet gar ned, og folk de er omkommet, ikk ogsa ...
altsa det har givet et helhedsbillede i forhold til at forstd den verden, og si har
det givet et indblik i alle de her redskaber altsa navigationsredskaber og andre
ting, som man har ombord, bl.a. timeglasset. og vi har ogsa i forbindelse med
arbejdet med Marie Celeste bagefter snakket rigtig meget om kronometeret,
som ogsa var repraesenteret derude. sa pa den made har vi synes jeg helt klart,
at udeskoleforlgbet har bidraget til at give en gget forstaelse af det milje,
hun eri.

(Leererinterview)

Lereren bruger imidlertid ikke blot begrebet “milje”, som om det var noget afsondret
fra ovrige tekstelementer, men derimod “det milje, [hovedpersonen] er i”. Denne
opmerksomhed péa tekstens topografi er bredere end som sddan, hvilket undersogel-
sen ogsa viser. Stedbaseret lesning vier teksten en “anden” opmearksomhed. Den fér,
som leereren gav udtryk for, i udgangspunktet eleverne til at flytte opmerksomheden
fra det, der typisk er i tekstleesningens forgrund: personer, handling og forteller, til
det, der hele tiden er i baggrunden: stedet og tekstens setting. Stedbaseret leesning er
en flytning af opmerksomhed, idet der stilles skarpere pa de rum, som tekster bygger
op, dels med beskrivelser (her i form af illustrationer), og dels kan teksten beskrive
et rum ved at fortelle om karakterers ageren i dette rum. Eleverne forseger desuden
med tekst-stedsopmarksomheden at nerme sig en forstdelse af, hvordan dette rum
pa samme tid former og bliver formet af enten fortaellerens eller personernes stem-
ninger, folelser og sansninger. Fortelling og sted blander sig med hinanden, for ingen
beskrivelse er en ligefrem afbildning af en genstand eller et rum, men en beskrivelse
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af et mgde med en genstand eller et rum, som kan veere organiseret eller sat i scene
pa tallese mader. Elevernes flyttede opmaerksomhed rettes altsa ikke blot mod tek-
stens milje som en isoleret storrelse, men de hjelpes til at identificere de aspekter
ved miljeet som spiller en rolle for tekstens betydningsdannelse, fx for hvordan de
repraesenterede rum “muligger, former, styrer eller lader de situationer, karaktererne
befinder sig i” (jf Greve, 2009, s. 145).

I klassesamtalen efter museumsbesoget “lukker” elever og leerer i et fortolknings-
feellesskab teksten og fortolkningen. De anvender timeglassets symbolfunktion som
argument for at blive enige om, at den tavse dreng er et varsel, og at skibet Meralda
vil synke, nar det naeste gang steevner ud. Museumsbesoget har formentlig preeget den
valgte tolkning ved primeert at handle om strandinger og skibbrud. Havde klassen
besogt et naturhistorisk museum med en udstilling om darwinisme, ekspeditioner
og naturvidenskabelige fremsted i 1800-tallet, havde tolkningsforslagene nok bevee-
get sig 1 en anden retning. Det er derfor neppe muligt at sige om meroden leder til
bestemte tolkninger af tekster, idet steder er subjektive og dynamiske. Det er selvsagt
snarere det valgte sted, der kan forarsage en bestemt opmearksomhed og tolknings-
metodik 1 forhold til teksten, nar man anvender metoden.

Stedbaseret l&esning betragtes her hverken i litteraturvidenskabelig eller i litteratur-
padagogisk henseende som en “bedre” made at arbejde med litteratur pa i skolen.
Veerdien ligger snarere i de nye dimensioner og perspektiver pa litteraturen og verden
og i de nye indsigter, som stedsperspektivet kan bibringe leesere, leerere og elever, nar
de erfarer “noget andet i stedet™.

Lereren viste eleverne den situerede lesning og stedsforankringen som en méde
at tilga tekster pa, nar de sparker fra sig og gor modstand mod lukket fortolkning.
Elevernes meningssegen fik lov at veere meget langstrakt i kraft af udefasen pa og
med stedet, hvor de iterativt og med leererens hjelp forbandt noget i teksten til noget
pa stedet. Tekst-sted-interaktionen blev altsa brugt til en form for undersegende og
eksperimenterende “langsomlesning” (EIf & Illum-Hansen, 2017, s. 35) og til at
give eleverne et “uafgerlighedspaedagogisk” rum (Johansen, 2018) i form af en lang-
somhed i omgangen med vearket, hvor man ikke kreever svar, men bliver stdende
ved spergsmalene, giver plads til det uafsluttede og uafsluttelige, det heterogene og
mangfoldige i veerket.

Stedet er ogsa 1 sig selv et “andet” leringsrum, som man kan kalde en udvidelse af
skolens leringsrum. Udeskole er skole, der omfatter skolens omgivelser, som man
bade kan lere i, af og om. Undersogelser af udeskoleundervisning har vist vigtig-
heden af, at der skabes forbindelse mellem det, der sker ude, og det der sker inde
(Jordet, 2010), og naerverende studie bekrafter, at dette ogsa geelder for stedbaseret
litteraturundervisning.

Studiets svagheder
At arbejde med en intervention, der er planlagt i et forskningsperspektiv, men som
udferes af klassens egen laerer, kan medfere udfordringer. Data fra leererinterviewet
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bliver leererens “preesentation” (Karpatschof, 2010) af forlebet. Arbejdet ved stran-
den, pa museet og i litteratursamtalen blev observeret for at fa flere fyldige data.
I undervisningen medes flere dagsordener, fx skulle essayskrivningen give eleverne
en gget genre-bevidsthed. For at fa mere anvendelige data ud af essayene kunne
det 1 opgaveformuleringen til eleverne have veeret formuleret mere eksplicit, at de
skulle forholde sig til egen leeseproces og til oplevelsen af sammenhaenge mellem tekst
og sted. Dette kan formentlig foje flere nuancer til problemstillingen i kommende
studier.

Der blev ikke indsamlet empiri i undervisningsfase 1, hvor klassen arbejdede med
teksten pa skolen for museumsbesaget. Iagttagelsen af, at der i denne fase ikke fore-
kom stedsopmarksomhed henholdsvis dobbeltrettet opmeerksomhed, beror derfor
alene pa lerers og elevers praesentationer.

Feltnotaterne under klassesamtalen burde have veeret en lydoptagelse for fuldsten-
dighedens skyld. Grundet en pragmatisk og metodisk fejl var der ikke blevet indsam-
let foreeldretilladelser til lydoptagelser. Et bedre tilrettelagt studie kunne tage hojde
for dette.

Projektet fokuserede pa klassen og fortolkningsfaellesskabet som et hele uden blik
for enkelte elevers udsagn om tekst — sted, selvom der jo var tale om 20 individuelle
leesninger og oplevelser af forlebet, stedet og teksten. Forskerne observerede ikke
enkelte elever eller enkelte arbejdsgrupper ude pa stedet, sa det vides ikke, hvad alle
elever har talt om og reflekteret over undervejs. Det var intentionen, at essayskriv-
ningen skulle give sddanne indsigter i individuelle refleksioner vedrerende tekst —
stedsforholdet, men analysen viste, at essays’ene udelukkende havde fokus pd bogen
og dens uafgerligheder, og at de ikke viste opmaerksomhed pa stedet.

En didaktisk vision og videre studier

Stedbaseret leesning er en mulighed for at tilfeje nye og andre dimensioner til litte-
raturundervisningen i de @ldste klasser. De elevorienterede og sanse- og underse-
gelsesbaserede arbejdsformer med lereren som facilitator og forbindelsesstillads kan
fremme arbejdet med de tidslige og topografiske knudepunkter i litteraturen. Det
kan veere en vej til at forandre litteraturundervisningen i en retning mod en underse-
gende og eksperimenterende frem for en mekanisk-distanceret teksttilgang. Stedba-
seret leesning tilbyder en anden tilgang med sit udgangspunkt i steder i elevernes egen
livsverden, og med en anden tilgang til stederne via litteraere oplevelser og erfaringer.
Litteraturundervisning uden for skolens mure kan konkretisere en verdensrettethed
og en dbning af undervisningen mod det omgivende samfund. Men det kraever noget
af leereren, som ma tilretteleegge og stilladsere, sa der med dobbeltrettet opmaerksom-
hed skabes en tydelig tekst-sted forbindelse. Tidligere undersagelser (Bamberger &
Tal, 2007) har vist, hvordan laeererens stilladsering, bade i forhold til at lukke opga-
verne helt og at give helt slip pa eleverne, har stor betydning for elevers udbytte af
museumsbesog. Lereren er i denne undersogelse initiativet og kraften, der binder
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teksten og stedet sammen. Lereren skal velge en tekst og et sted og aktivt serge for,
at eleverne dobbeltretter opmaerksomheden pa dem.

Kunne man forestille sig et potentiale i en akkumuleret erfaring med at skabe for-
bindelser mellem steder og litteratur? I videre studier vil vi genanvende forsknings-
designet til at undersege, om elever i en longitudinal iterativ afprevning af metoden
i hojere grad kan automatisere etableringen af den dobbeltrettede opmeerksomhed®.
Dette studie dbner for yderligere undersogelser af bade elevudbytte og lererroller i
stedbaseret litteraturundervisning.
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