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Sammanfattning

Den hir studien handlar om elevers erfarenheter av meningsfullt skrivande i skolan. Studien bygger
pé narrativa analyser av elevers muntliga berittelser om skrivande och literacyhdndelser kopplade
till skrivande. Studiens data bestar av intervjuer med nio elever i arskurs 6. Som teoretisk utgangs-
punkt anvidnds New Literacy Studies med fokus mot skrivande som social aktivitet situerad i
kontext. I berittelserna framtrider skrivandet som meningsfullt nér eleverna positionerar sig sjdlva
som skribenter och sina klasskamrater som olika typer av mottagare till deras texter. Positionering-
arna handlar enligt elevernas utsagor om att framstd som en unik elev, ldra andra nagot, dvertyga
andra eller skriva for att bli granskad av klasskamrater och ldrare. Det framstar som viktigt att skri-
vandet kopplas till andra literacyhédndelser, att texten presenteras for klasskamrater och ldrare och
att eleverna ges agentskap genom att f bestimma 6ver textens innehall och form.

Nyckelord: skrivande; meningsfullt; motivation; positionering; socialt sammanhang;
kombination av literacyhdndelser; elevers agentskap

Abstract

Students’ experiences of meaningful writing in school

This study examines students’ experiences of meaningful writing in school. The study is based on
narrative analysis of students’ oral stories about writing and literacy events in close connection to
writing. The data consists of interviews with nine students in grade 6. The New Literacy Studies
theory, which highlights writing as a social activity situated in context, is used as a theoretical
starting point. In the students’ stories, writing appears as meaningful when the students posi-
tion themselves as writers and their classmates as different kinds of audiences. According to the
students’ utterances, the aim of the positioning is either to appear as a unique student, to teach
others something, to convince others, or to be reviewed by classmates and teachers. Furthermore, it
appears to be of importance to link writing to other literacy events, to present the text to classmates
and teachers and to give students’ agency, i.e., an opportunity to decide on the content and form
of the text.
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Inledning

Den hir studien handlar om elevers erfarenheter av meningsfullt skrivande i skolan.
Studien riktas mot vad elever beréttar om sina erfarenheter och fokuserar menings-
fullt skrivande utifran ett elevperspektiv. En central utgangspunkt ir att det skrivande
som ldrare och andra aktorer betraktar som meningsfullt for elever inte nddvindigtvis
betraktas som meningsfullt av elever. Vart fokus riktas darfér mot skrivuppgifter som
eleverna sjdlva beskriver som engagerande och motiverande, till exempel skrivuppgif-
ter som de beskriver som roliga, intressanta eller viktiga for dem. En annan central
utgangspunkt dr att elevers erfarenheter och instillning till skrivande ér av betydelse
for hur de tar sig an skrivuppgifter (Barton, 2007) och fér deras prestationer i skolan
(Graham et al., 2007; Hidi & Boscolo, 2006, 2007; Liberg & Siljo, 2020). Tidigare
forskning visar att elever som upplever skrivande som en meningsfull aktivitet och ar
motiverade att skriva lyckas béttre dn andra (Hidi & Boscolo, 2006, 2007: Renniger
et al., 2002). Flera forskare (Hall, 2013; Langer, 2004; Liberg & Siljo, 2020; Smidt,
2011) menar ockséa att det &r viktigt att elevers skrivande riktas mot olika syften och
att skrivandet sker och anvénds i funktionella sammanhang. Deras forskning riktas
dock inte mot vad elever sjilva upplever som funktionellt eller meningsfullt fér dem,
vilket den hér studien handlar om. Det innebir att eleverna i den hér studien betrak-
tas som sjilvstindiga agenter, vilket enligt Bandura (2001) innebdar att eleverna har
intentioner och medvetna syften bakom sina handlingar, och att det eleverna beréttar
kan bidra med deras perspektiv pa funktionellt och meningsfullt skrivande. I stu-
dier fran Norden har det framkommit att elever inte alltid forstar vad eller varfér de
skriver (af Geijerstam, 2006; Malmbjer, 2012) och att lidrares och elevers syfte med
skrivandet inte alltid stimmer 6verens (Nilsson, 2002).

Flera forskare (Hidi & Boscolo, 2006, 2007;Troia et al., 2012) menar att det behovs
mer forskning om meningsfullt skrivande och elevers motivation for skrivande. Troia
et al. (2012) efterlyser bland annat kvalitativt inriktad forskning med fokus mot for-
hallandet mellan elevers motivation och olika skrivuppgifter i skolan. For att kunna
beskriva elevers erfarenheter av meningsfullt skrivande menar vi att det ar viktigt att
lyssna pa vad elever sdger om sitt skrivande. Vi anvinder dérfor en narrativ metod
vilket innebér att vi studerar elevers erfarenheter och uppfattningar av meningsfullt
skrivande si som de framstar néir elever berdttar om dem (Kohler Riessman, 2008).
Det innebér att intresset bland annat riktas mot de positioneringar eleverna gor nir
de berittar om sitt skrivande och de sammanhang skrivandet dr situerat i. Syftet
med studien dr att bidra med kunskap om vad som &ar av betydelse for att elever ska
uppleva skrivande som en meningsfull aktivitet och med utgangspunkt fran detta
bidra till en diskussion om skolans skrivundervisning. Studien avgrinsas till elever i
arskurs 6. Denna avgrinsning gors dels for att elever i arskurs 6 har nagra ars erfa-
renhet av skrivande i skolan, dels for att de 1 arskurs 6 forvdntas kunna ”skriva olika
slags texter med begripligt innehall och 1 huvudsak fungerande struktur” (Skolverket,
2019, opaginerat).
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New Literacy Studies

Teoretiskt bygger studien pa New Literacy Studies. Centralt i detta perspektiv ir att
skrivande ses som en social aktivitet forankrad i kontext (Barton, 2007; Street, 1984).
Skrivande ses inte som en kognitiv fiardighet som sker fristdende fran ett samman-
hang utan istdllet som en aktivitet forankrad i de forvantningar, krav och virderingar
som finns inom olika sociala praktiker (Street, 1984). Olika erfarenheter av skri-
vande medfor darfor att skribenter skapar mening med skrivande pa olika sétt. For
att betona kontextens betydelse for skrivande anviands inom New Literacy Studies
begreppet literacies. Literacies handlar enligt Barton (2007, s. 37 ff) om att texter
hanteras och skrivs pa olika sitt beroende pa syfte och sammanhang. Skrivande
betraktas alltsa inom New Literacy Studies inte endast handla om form och innehall
utan ocksa om syfte och funktion.

Da vi betraktar skrivande som forankrat i kontext riktar vi inte endast fokus mot
sjilva skrivandet utan ocksa mot andra literacyhidndelser som pé négot sitt framstar
vara av betydelse for meningsfullt skrivande. Literacyhidndelse dr ett centralt begrepp
inom New Literacy Studies och motsvarar hindelser som pa nagot sétt stir i rela-
tion till skrift (Barton, 2007, s. 37; Heath, 1983, s. 71). Forutom sjilva skrivandet
kan det handla om héndelser fore, under och efter skrivandet (till exempel planera
skrivandet, rétta stavfel eller diskutera texten med ndgon). Literacyhdndelser sker
alltid inom ramen for en bestdmd literacypraktik vilken bade paverkar och paverkas
av de literacyhdndelser som sker. Begreppet literacypraktik dr ocksa centralt inom
New Literacy Studies och omfattar de 6vergripande forestillningar som finns om
skrivande i olika sammanhang (Barton, 2007, s. 37; Scribner & Cole, 1981, s. 234 ff).
Dessa forestéillningar kan bygga pa formella dokument, sisom skolans ldroplan, men
ocksa pa mer informella uppfattningar om elevers skrivande i skolan. Literacyprakti-
ker dr inte helt enkla att studera (Barton, 2007, s. 47) men eftersom literacyhidndelser
alltid ar forankrade i1 en bestdmd literacypraktik sdger elevernas berittelser om olika
literacyhidndelser ocksa nagot om den aktuella skolans literacypraktik.

Studien avgrinsas till att omfatta berittelser om literacyhidndelser i skolan. Fokus
riktas inte mot i forvig bestdimda literacyhdndelser utan istéllet mot de literacyhédndel-
ser som eleverna viljer att berdtta om. Vi utgdr ifran att elever kan ha olika syften med
sitt skrivande och att skrivande darfor kan fylla olika funktioner och vara meningsfullt
for dem pa olika sétt 4ven om de arbetar med en och samma skrivuppgift.

Motivation for skrivande

Meningsfullt skrivande dr néra kopplat till motivation for skrivande (Hidi & Boscolo,
2006, 2007, s. 9; Troia et al., 2012). I jaimforelse med forskning om motivation res-
pektive forskning om skrivande finns det relativt lite forskning om férhallandet mel-
lan motivation och skrivande. Den forskning som finns riktas antingen mot kognitiva
och individuella aspekter, det vill siga intresse, sjélvtillit och sjdlvreglerande strate-
gier, eller mot sociala aspekter, sdsom den funktion och mening som skrivandet fyller
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i olika sammanhang. Enligt Hidis och Boscolos 6versikter (2006, 2007) visar tidigare
forskning att var och en av dessa aspekter dr av betydelse for elevers motivation for
skrivande. I nedanstdende avsnitt presenterar vi forst forskning med fokus mot kog-
nitiva och individuella aspekter och dérefter forskning om skrivande i skolan, i vilket
bland annat studier om sociala aspekter i relation till motivation tas upp.

Forskning om elevers intresse for skrivande visar att bade intresse for det aktuella
amnet och intresse for skrivande som aktivitet dr av betydelse for motivation (Hidi &
Boscolo, 2006). Elevers motivation 6kar om de far skriva om nagot som de tycker ar
intressant eller om de far skriva pa ett intressant sitt. Renniger et al. (2002) visar att
elever med starkt intresse for det aktuella 4mnet skriver tydligare och lingre texter
dn andra. Lipstein och Renniger (2007) finner att elever med intresse for skrivande
som aktivitet strivar efter att skriva bra texter medan elever som ar ointresserade av
skrivande framst strdvar efter att fa uppgiften gjord. Intresse for &mnet och intresse
for skrivandet ér alltsd bade av betydelse for elevers motivation och for de sitt som
de hanterar skrivandet pa.

Sjélvtillit handlar om maénniskors uppfattning om sin egen formaga i forhallande
till ndgot. Forskning om forhallandet mellan sjdlvtillit och skrivande visar att elevers
sjalvtillit bade ér av betydelse for deras kunskaper och for deras prestationer (Hidi &
Boscolo, 2006, 2007, s. 7). DeBrine Mascle (2013) menar att elever med hog sjalv-
tillit till skrivande engagerar sig mer och strévar efter att skriva bra texter medan
elever med lag sjalvtillit undviker skrivuppgifter eller skriver s& kort som mojligt.
Bruning et al. (2013) finner att elevers sjélvtillit vad géller olika aspekter av skrivande
varierar. Elever kan till exempel ha stark tillit till sin férméaga att hitta pa idéer men
lag tillit till sin forméga vad géller skrivkonventioner. De finner ocksa att elever med
stark tillit till idéutveckling och sjilvreglerande strategier 4r mer positivt instéllda till
skrivande 4n andra. Troia et al. (2012) menar att sjalvtillit till olika aspekter av skri-
vande inte endast dr av betydelse for elevers motivation utan ocksa for deras skrivpre-
stationer. De visar att sjélvtillit till kunskap om skrivkonventioner paverkar kvaliteten
pa elevers texter mer dn sjalvtillit vad géller enskilda skrivuppgifter. Enligt Bandura
(1997) bygger sjalvtillit pd engagemang, observation av andra, feedback samt kins-
lomassigt tillstdnd. For engagemang i skrivande &r det enligt DeBrine Mascle (2013)
viktigt med en stottande miljo, att det finns andra mottagare 4n ldraren och att skri-
vandet fyller ett virde och en funktion utéver bedémning. Det dr ocksa viktigt att
skribenter tvingas anstringa sig och far ldra sig hantera svarigheter.

Sjdlvreglering handlar om de kognitiva, metakognitiva och motivationsskapande
strategier som elever anvdnder for att utveckla kunskaper av olika slag (Hidi &
Boscolo, 2006). I forhallande till skrivande kan det handla om strategier som elever
anviander for att kontrollera sig sjdlva (till exempel den tid en skrivuppgift far ta), sina
handlingar (till exempel hur nagot ska formuleras) och den omgivande miljon (till
exempel var skrivandet ska ske). Zimmerman och Kitsantas (1999, 2002) visar i flera
studier att undervisning om sjdlvreglerande strategier forbéttrar elevers skrivkunska-
per, instéllning till skrivande och sjalvtillit.
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Flera studier visar att det finns ett komplext forhallande mellan intresse, sjélvtillit
och sjilvreglerande strategier. Bruning et al. (2013) finner till exempel att elevers
sjalvtillit 4r av betydelse for sjidlvreglering medan Hidi et al. (2002) menar att ett
hogt intresse for skrivande kan leda till hog sjélvtillit och vice versa. Graham och
Harris (2000) finner att tillgang till sjdlvreglerande strategier dr av betydelse for bade
intresse och sjilvtillit. De olika aspekterna paverkar alltsi varandra.

Skrivande i skolan

I forskning med fokus mot sociala aspekter av skrivande betraktas elevers motivation
for skrivande som beroende av den funktion och mening som skrivandet fyller for
dem i olika sammanhang. Enligt Hidi och Boscolo (2006, 2007, s. 9) visar denna
forskning att elever upplever skrivande som meningsfullt om skrivandet anvinds och
sker i relation till andra aktiviteter i klassrummet. Det kan till exempel handla om
att kommunicera tankar och kénslor i skrift till andra eller om att anvinda skrivande
som redskap for lirande i olika &mnen. Internationell forskning (Boscolo & Carotti,
2003; Britton et al., 1975) visar dock att skrivandet i skolan frimst sker isolerat fran
ett sammanhang och som ett &mne i sig. Skrivandet omfattar frimst faktatexter med
syfte att formulera och bearbeta information av olika slag och fyller dirmed framst
en snév, avgrinsad funktion. Flera studier fran Norden visar ett liknande resultat.
Studier fran Norge (Smidt, 2007; Solheim et al., 2010), dir fokus riktas mot skrivan-
det 1 nagra klasser under en lingre period, visar att de flesta skrivuppgifter som elev-
erna arbetar med antingen riktas mot texters innehall eller form. Skrivandet anvinds
alltsa framst for att eleverna ska tilligna sig kunskaper i ett 4mne eller ldra sig skriva.
Skrivuppgifter med fokus mot texters innehall omfattar kortsvarstexter, fylleriuppgif-
ter, refererat fran liromedel, reflektioner om arbetet i skolan (Solheim et al., 2010)
eller tankekartor och rapporter fran experiment (Smidt, 2007). Skrivuppgifter som
anvinds for att elever ska ldra sig skriva omfattar avgriansade delar av texter, sdsom
inledning eller avslutning (Smidt, 2007), eller olika texttyper, till exempel berittande
texter eller beskrivande texter (Solheim et al., 2010).

En stor del av de skrivuppgifter som eleverna i Solheim et al. (2010) respektive
Smidts (2007) studier arbetar med bygger pa uppgifter i liromedel. Studier om skriv-
uppgifter i liromedel visar att en 6vervigande majoritet av dessa handlar om texters
form (Magnusson, 2018; Westman, 2013). Flertalet skrivuppgifter riktas mot texters
form pé detaljniva, sdsom regler for stavning, skiljetecken och gemener kontra ver-
saler (Westman, 2013) medan andra riktas mot texters form och struktur pa en mer
Overgripande nivd (Magnusson, 2018). De handlar d4 om de sprakliga drag som
utmirker olika typer av texter eller genrer.

Nordisk forskning om skrivande visar ocksa att syftet med skrivandet inte alltid &r
tydligt for elever (af Geijerstam, 2006; Malmbjer, 2012; Nilsson, 2002; Solheim et al.,
2010), ibland inte heller for ldrare (Malmbjer, 2012; Westman, 2009). af Geijerstam
(2006), som studerar mellan- och hogstadieelevers skrivande 1 NO, finner att elever
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inte alltid forstar vad, varfor eller till vem de skriver. Nilsson (2002), som stude-
rar hogstadieelevers arbete med egen forskning, visar att elever och ldrare inte alltid
uppfattar syftet med skrivande pa samma sétt. Lirares syfte med skrivuppgifter ér
att elever ska lira sig ndgot om det dmne som de skriver om, medan méanga elever
uppfattar att de skriver for att visa vad de lart sig. De uppfattar alltsa skrivandet som
en examinerande uppgift. Ett liknande resultat finns i Malmbjers (2012) studie, vars
fokus riktas mot skrivande pa mellanstadiet. Hon finner att skrivandet utmérks av
en “att-gOra-kultur” vilket innebér att skrivandet frimst dr av instrumentell karak-
tiar. Det handlar om att gora fardigt skrivuppgifter sa snabbt som mojligt for att
kunna fortsdtta med nésta. Skrivandets funktion for elever i skolan framstar alltsa
inte endast som starkt avgrdnsad eller sndv (Hidi & Boscolo, 2006) utan ibland ocksa
som otydlig.

Tidigare forskning visar alltsa att en médngd olika aspekter dr av betydelse for elevers
motivation for skrivande. Var studie avser bidra med ytterligare kunskap inom detta
omrade genom att analysera elevers berittelser om sina erfarenheter av meningsfullt
skrivande.

Narrativ ansats

For att kunna studera elevers erfarenheter av meningsfullt skrivande anvénds i den
har studien en narrativ ansats (jfr Kohler Riessman, 2008). Det innebér att vi stude-
rar vad elever berittar om sina erfarenheter av skrivande i skolan och att vi i analysen
fokuserar pa hur dessa erfarenheter beskrivs som meningsfulla. Med erfarenheter
avses dels hidndelser som eleverna varit med om, dels de sétt som eleverna forstar
dessa hindelser pa (jfr Perez Prieto, 2006, s. 9—10). Berittelser betraktas inte som
en direkt aterspegling av erfarenheter, men inte heller som helt fristaende fran dem.
I linje med Perez Prieto (2006, s. 11) betraktar vi berittelser som formade av de
erfarenheter som de handlar om och av den mening som berittare tillskriver dem.
Berittelser kan pa sa sétt bade sdga ndgot om enskilda hidndelser och nagot om hur
berittare tolkar, forstar och viarderar hindelser.

Berittelser beréttas alltid inom ramen for ett socialt sammanhang. Beréttelser
betraktas dérfor i den hér studien som sociala konstruktioner (Mishler, 1999, s. 19).
Intervjuaren bidrar till berittelsen genom de fragor som stélls och de sitt som fra-
gorna stélls pa medan deltagare bidrar genom de svar som de ger. Bade fragor och
svar paverkas av de forgivettaganden som finns i den aktuella situationen och pa
forestillningar om vad som dr meningsfullt for den eller dem som lyssnar (Kohler
Riessman, 2008, s. 3). Vi tillskriver dédrfor inte intervjuaren en objektiv funktion utan
betraktar istédllet intervjuaren som medskapare till berittelserna.

Berittelser betraktas ocksa i den hir studien som meningsskapande aktiviteter.
Deltagare forstar hidndelser och erfarenheter genom att beridtta om dem (Kohler
Riessman, 2008, s. 10) och deltagare och lyssnare forstar varandra genom det samspel
som utvecklas (Mishler, 1999, s. 15). Hiandelser blir genom berittelser erfarenheter
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som deltagare och intervjuare kan forstd och tolka tillsammans. Enligt Kohler
Riessman (2008, s. 5) utmairks berittelser ofta av en sekvenserad ”storyline”. Analyser
av berittelser som formas i intervjudata riktas darfor vanligen mot avsnitt dédr hin-
delser och idéer av olika slag kopplas samman och bildar monster som gar att férsté
som logiskt sammanlidnkade. Det kan till exempel handla om avsnitt dir ménniskor
forklarar varfor de gjorde pa det ena eller andra sittet i olika situationer (Perez Prieto,
2006, s. 10).

For att forsta vad eleverna beréttar intresserar vi oss fraimst for innehallet i elev-
ernas berittelser. Hur eleverna berittar kan dock sdga nagot om vad de berittar.
I analysen av berittelserna riktar vi darfor fraimst fokus mot vad eleverna sidger, men
ocksa ett visst fokus mot interaktionen mellan deltagarna i samtalet och vilka ord de
anviander for att beskriva eller forklara nagot.

En central utgangspunkt for den hir studien ar dven att berdttelser kan studeras
genom positioneringsanalyser (Bamberg, 1997; Mishler, 1999, s. 16—17). Positio-
neringar kan studeras dels genom analyser av hur deltagare genom sitt berittande
positionerar sig sjdlva i1 forhallande till hindelser och personer i berittelsen, dels
genom studier av hur personer i berittelsen positioneras i férhallande till varandra
(Bamberg, 1997). Positioneringsanalysen i den hér studien riktas mot relationen mel-
lan eleverna som beréttar och den sociala omgivning de beréttar om och anvinds for
att forsta vilken betydelse klasskamrater och ldrare har for att elever ska uppleva sitt
skrivande som meningsfullt.

Data

Eleverna som deltar i studien gar i arskurs 6 i tva olika klasser pd en mellanstor
skola i en mindre stad i sodra Sverige. Infor studien informerades eleverna och deras
malsmin om studien och forutsittningar for deltagande vad galler syfte, frivillighet,
konfidentialitet och nyttjande (Vetenskapsradet, 2011). Av sammanlagt 43 elever i
arskurs 6 gav nio medgivande till deltagande och samtliga nio intervjuades. Da nar-
rativ forskning riktas mot det specifika och unika — till exempel specifika hindelser,
aktorer eller platser — menar vi att nio deltagare ar tillrdckligt. Enskilda beréttelser
kan bidra med detaljer som tillsammans med andra beréttelser kan ge en mer full-
stindig bild av det fenomen som studeras (Kohler Riessman, 2008, s. 11). Att ta
enskilda personers berittelser om sina erfarenheter pa allvar och studera hur de till-
skriver hindelser mening kan pa sa sitt ge teoretiska bidrag till fenomen av olika slag
(Kohler Riessman, 2008, s. 13).

Intervjuerna var semistrukturerade. Fragorna handlade om texter som eleverna
skrivit, hdndelser i samband med skrivandet och om elevernas uppfattningar om skri-
vandet. Samtliga intervjuer borjade med fragan “har du skrivit nagon text under den
senaste tiden” och fortsatte sedan med fragor om vad texten handlade om, vad elev-
erna gjorde fore, under och efter skrivandet samt vad de tyckte om skrivandet. Dir-
efter stilldes fragor riktade mot intressant, roligt eller viktigt skrivande, till exempel
”har du skrivit nagon text som du tyckte var rolig att skriva”. Vi stidllde ocksa fragor
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om motsatsen, det vill sdga ointressant, trakigt och onddigt skrivande. Vi stillde alltsa
bade O6ppna fragor och mer riktade fragor for att ge eleverna mojlighet att berétta
detaljerat om olika aspekter av skrivandet (jfr Kohler Riessman, 2008, s. 12).

Nagra elever ville helst bli intervjuade enskilt, andra tillsammans med en kamrat.
For att gora det vi ansag etiskt riktigt foljde vi elevernas 6nskemal. Gruppintervjuer
kan leda till att deltagare med gemensamma erfarenheter inte beréttar allt utan tar en
del for givet — men ocksa till att de kommer ihdg hindelser som de tidigare inte lagt
nagon vikt vid (Goodson & Sikes, 2001). De elever som intervjuades i par beréttade
bade pa egen hand och tillsammans.

Intervjuerna genomfordes pa skoltid i1 ett rum bredvid elevernas klassrum. Den
kortaste dr 33 minuter och den lingsta 1 timme och 16 minuter.

Tabell 1. Intervjuernas langd

Deltagares fiktiva namn Intervjuernas lingd
Erik 47 minuter
Lisa och Stina 1 timme 16 minuter
Melker 34 minuter
Kajsa 55 minuter
Alba 33 minuter
Kalle och Albin 55 minuter
Klara 25 minuter

Samtliga intervjuer transkriberades i sin helhet. I forskning dir beréttelser ses som
socialt konstruerade &r det viktigt att bade aterge det samtalsdeltagarna séger och
hur samspelet mellan deltagarna utvecklas (Mishler, 1999, s. 20). Upprepningar,
oavslutade ord och andra uttryck transkriberades for att underldtta tolkningen av
hur berittelserna kan forstas i sitt sammanhang. I resultatdelen har dock uttryck
som “ee”, “uhum” och liknande tagits bort for att 6ka ldsbarheten. For att sarskilt
uppmirksamma hur berittelserna konstruerades atervinde vi under analysen till de
inspelade intervjuerna och lyssnade pa dem.

Analys

Analysen genomfordes i flera steg. I det forsta steget ldstes samtliga transkript for att
finna avsnitt dir skrivande pa nagot sitt framstod som meningsfullt for eleverna. Mer
konkret riktades fokus mot avsnitt dir eleverna beridttade om literacyhdndelser dar
skrivandet framstod engagera och motivera dem, till exempel genom att vara roligt,
intressant eller viktigt. I det andra steget studerades dessa avsnitt for att finna sekven-
serade storylines, det vill sdga avsnitt déar olika literacyhidndelser kopplades samman
pa sitt som visade varfor eleverna upplevde skrivandet som meningsfullt. Fokus rik-
tades med andra ord mot avsnitt dir eleverna beskrev vad som var av betydelse for
att de skulle uppleva skrivandet som engagerande eller motiverande pa nagot sitt.
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Osammanhingande utsagor och avsnitt diar det inte framgick vad som gjorde att
eleverna upplevde skrivandet meningsfullt sallades 1 detta skede bort. I ett tredje steg
jamfordes de berittelser som motsvarade sekvenserade storylines med varandra for
att finna likheter och skillnader mellan dem. Detta ledde till att fyra beréttelser valdes
ut. Dessa motsvarar centrala skillnader mellan berittelser i datamaterialet.

I nésta steg studerades de berittelser som valts med utgangspunkt fran hur elev-
erna positionerade sig i forhallande till de literacyhédndelser som de berédttade om och
i forhallande till hur deltagarna positionerades i forhallande till varandra. Klasskam-
raters och ldrares position som mottagare av elevernas textproduktion studerades
sarskilt noga for att forsta vilken betydelse det sociala sammanhanget tillskrevs av
eleverna. Dérefter jimfordes elevernas berittelser med tidigare forskning om motiva-
tion for skrivande. Avslutningsvis riktades fokus mot centrala poénger i varje enskild
berittelse for att forsta meningsfullt skrivande i1 forhallande till den aktuella skolans
literacypraktik.

De tre forsta stegen genomfordes av en av forfattarna, medan samtliga forfattare
genomfort granskning och analys av de fyra valda berittelserna kontinuerligt under
arbetets gang.

Tillforlitlighet

Eftersom studien bygger pa ett begridnsat antal intervjuer visar studiens resultat hur
ett begrinsat antal elever kan uppleva meningsfullt skrivande i skolan. Vi gor alltsa
inte ansprak pa att beskriva alla elevers erfarenheter av meningsfullt skrivande i gene-
rella termer. De berittelser som vi presenterar ska inte heller ses som atergivningar
av en sann verklighet utan istillet som beskrivningar av meningsfullt skrivande sa
som det framstar nér elever berdttar om det. Det innebér att elevernas beréittelser
ska ses som péverkade av de hidndelser som de handlar om och den mening som
eleverna tillskriver dem i den aktuella intervjusituationen (Perez Prieto, 2006, s. 11).
Da den literacypraktik som eleverna beréttar om ér en del av skolans Overgripande
literacypraktik menar vi dock att det 4r mojligt att elever pa andra skolor arbetar med
liknande skrivuppgifter och att andra elever ddrmed ocksa upplever meningsfullt
skrivande pa ett liknande sétt.

For att ge ldsaren mojlighet att avgéra om studiens resultat gar att 6verfora till
andra liknande kontexter har vi angett vilken arskurs eleverna gar i, hur manga
klasser som deltar och skolans ldge. Vi beskriver ocksa vilken typ av text elevernas
berittelser handlar om, vilka fragor som stilldes vid intervjuerna och vad eleverna
svarade. Dessutom presenterar vi bade 6verordnade och underordnade aspekter av
meningsfullt skrivande, elevernas forklaringar till varfor olika aspekter dr av bety-
delse samt hur 6verordnade och underordnade aspekter forhaller sig till varandra. Vi
har med andra ord strivat efter att stdrka studiens tillforlitlighet genom att ge rika
och fylliga beskrivningar av de kontextuella férhallanden som studien dr forankrad
i och den dialog som utvecklats mellan intervjuaren och deltagarna (jfr Bryman,
2018, s. 468).
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Resultat

I detta avsnitt presenteras fyra olika berittelser om meningsfullt skrivande i skolan.
De tre forsta berittas av elever som intervjuades enskilt, medan den sista beréttas av
tva elever som intervjuades tillsammans. Beréttelserna liknar varandra pé flera olika
siatt, men det finns ocksd nagra viktiga skillnader mellan dem. Centralt i samtliga
berittelser dr att det meningsfulla skrivandet dr ndra kopplat till fragor om ldrande
vilket 4r naturligt d4 de hidmtas fran en skolkontext. Vidare betonas i berittelserna att
sjdlva skrivandet bara dr en av flera literacyhéndelser som sammantaget blir betydel-
sefulla 1 elevernas berittelser. Sarskilt viktiga literacyhidndelser i berittelserna handlar
om forberedelser och redovisning av texter. Slutligen, och kanske viktigast, illustrerar
berittelserna betydelsen av det sociala sammanhanget i vilket texterna produceras.
I synnerhet handlar det om den position klasskamrater och ldrare ges som mottagare
av de texter som skrivs. Det som framf6rallt skiljer de olika berittelserna at dr hur de
elever som berittar om sina skriverfarenheter tar olika meningsskapande positioner
dé de talar om sina forberedelser, redovisningar och om sin ”publik”. I det féljande
visar vi hur meningsfullt skrivande i beréttelserna fraimst handlar om att skriva for att
sjalv bli unik 1 andras 6gon, om att ldra andra nagot, om att kunna dvertyga andra samt
om att bli bedomd av andra.

Att skriva for att bli unik
Den forsta berittelsen beréttas av Melker. Skrivande framstér i Melkers beréttelse
som meningsfullt om det ger honom mdjlighet att sirskilja sig fran ett kollektiv och
markera sin individualitet. Melkers klasskamrater positioneras i berittelsen som mot-
tagare till texten och som elever som helst ska bli imponerade av hans unika val.
Melker positioneras ddrmed genom beréttelsen som en elev som med hjilp av kun-
skaper som ingen annan har vill framsta som unik.

Berittelsen handlar om tva olika texter som Melker skrivit. Den ena texten handlar
om ovanliga sjukdomar och den andra om regnbagar. Melker talar forst om texten
om ovanliga sjukdomar.

Intervjuaren: Nar du tinker pa den nu nér vi sitter och pratar om, hur kinner du
da, kinner du dig glad eller kdnns det, 4, jobbigt eller?

Melker: Ja det kédnns ju bade roligt for att skriva en faktatext dr valdigt kul for
da ldr man sig ju alltid nat nytt. For jag brukar alltid ta nat som jag
inte vet sa mycket om, eller, om jag vet nanting sa tar jag, sa letar jag
upp det som jag in, som jag inte vet om den saken eller ja, sd man lir
sig alltid nat nytt.

[...]

Intervjuaren: Vad kan gora att det blir ointressant och skriva?

Melker: Det dr ju om de dr nat gammalt du kan och liksom om du inte hittar
nat nytt da blir det ju véldigt ointressant det finns ingen sida som
liksom sédger nanting annorlunda liksom du letar och sen lektion och
inte hittar nanting dé kan det kdnnas negativt och inte kul.
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Hiér framstar det som viktigt att Melker far skriva om ett &mne som han “inte vet sa
mycket om” eftersom det ger honom mdjlighet att ldra sig ndgot nytt. Om han ska
skriva om nagot ”gammalt du kan” blir skrivandet ointressant och trakigt. Valet av —
och s6kandet efter — ett ldmpligt dmne framstar ddrmed i den hér beréittelsen som
en central literacyhdndelse. Nar Melker berédttar om regnsbagstexten forstirks detta:

Melker: Jag skrev en text om regnbdgar nan gang, eller regnbag, ja regnbagar,
och da skulle jag hitta hur den bildades, hur den liksom, ja, vart den
hir historien kom med att det dr en pyssling vid dnden av regnbagen,
lite sant liksom, da var det svért att hitta det liksom [...] det fanns
inte pa sa manga sidor, jag fick gd igenom néstan tio sidor innan jag
hittade liksom, det som jag letade efter. [...]

Intervjuaren: Kommer du ihag varfér du valde den texten, eller den ...

Melker: Det var ju att jag, jag visste inte nanting om regnbagar typ, jag viss,
ja liksom det &r lite sant jag visste ingenting om regnbéagarna och lite
sdnt.

Nar intervjuaren fragar ”var det just det hér att de var svart som, som gjorde att du
valde det da eller?” framstér valet av &mne inte endast vara av betydelse for att Melker
ska fa mojlighet att ldra sig ndgot nytt. Istillet framstar valet av dmne frimst vara av
betydelse for att han ska kunna framtridda med nagot unikt och spdnnande infér sina
klasskamrater:

Melker: Nej, det var vdl mest att man, jag vill girna va, jag vill alltid va den
som dr unik [...] och véljer nanting som ingen annan vill viljer liksom
[...] sa att jag kdnde att det var det och jag visste inte sa mycket om
det sa liksom det héir kor jag pa liksom.

Intervjuaren: Hur kommer det sig att du vill vélja sdnt som ingen annan gor?

Melker: Det ar vél att jag inte jag vill jag vill va sjdlv om nénting och hitta
fakta sjdlv och 14sa upp den sjélv och ingen annan ska l4sa upp liksom
lasa upp men néstan likadan text liksom jag vill va sjélv och goéra det
liksom.

Hir framstéar det som viktigt att &mnet inte endast dr nytt for Melker utan ocksa for
hans klasskamrater. Ingen annan ska kunna nigot om dmnet. Anledningen till detta
ar att ”jag vill alltid va den som &4r unik”. Det handlar om att fa ”ldsa upp den sjilv”
och att ingen annan ska ldsa upp en ”néstan likadan text”. Redovisningen av texten
framstar ddrmed som en viktig literacyhdndelse.

Melker framstar i beréttelsen som en elev med hog tillit till sina skrivkunskaper.
Han stridvar efter att ldra sig nigot nytt, utmana sig sjilv och tycks inte undvika
dmnen som ar jobbiga eller svara. Han sidger ”jag viljer ju aldrig nanting direkt som
jag liksom tycker &r trakigt. Jag kanske tycker det dr jobbigt och svart men jag viljer ju
aldrig nanting jag tycker dr trakigt att ldsa om.” Melkers motivation forefaller drivas
av mojligheten att utveckla kunskaper som ingen annan har.

Den aktuella skolans literacypraktik framstér i Melkers berittelse som en viktig
arena for det sociala samspelet mellan elever och for elevers identitetsskapande.
Genom berittelsen positionerar Melker sig som en elev som gillar att forbereda sig
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vdl for att kunna framtrdda med nagot unikt infor klassen, vilket &r det som gor
skrivandet meningsfullt.

Att skriva for att lira andra nagot
Den andra berittelsen beréttas av Erik. Beréttelsen handlar om att det dr viktigt att
skriva en text som klasskamraterna tycker dr intressant och som de kan lédra sig nagot
av. Genom berittelsen positionerar sig Erik som nagon som dr man om att ldra ut
och gora sig forstadd.

Texten som Erik talar om dr en argumenterande text om kidrnkraft som han skrivit
nagon dag fore intervjun. Han boérjar dock med att tala om skrivande i allménhet:

Erik: Nir man skriver en text, om man, da skriver man ju om det man
liksom kan och det man tycker verkar intressant och det man tror
de andra tycker ér intressant. F6r om man, man kan ju liksom inte
bara skriva av. Inte ritt, om man sjilv tycker det verkar jittetrakigt,
inte alls kul, men sd hittar man nanting som man tycker dr kul sa
anvander man sig av det.

I likhet med foregdende berittelse framstar det som viktigt att &mnet dr intressant.
Det handlar om att hitta ’nanting som man tycker ar kul”. Det rdcker dock inte med
att dmnet dr intressant for Erik — &mnet ska ocksa vara larorikt f6r hans klasskamra-
ter. Nar Erik berittar varfor han valde att skriva om kirnkraft sdger han:

Erik: Jag vet inte, alltsa det var ju for att det var en véldigt stor grej, jag vet
inte om ménga vet just att just kdrnkraft var var, de har sikert hort
talas om det, att man far virme och el, men de kanske inte liksom vet
hur det gar till, vad det finns for risker, om det blir kirnkraftsolycka.
Man vet inte sa mycket om det.

Hair riktar Erik fokus mot klasskamraternas eventuella kunskapslucka, det vill siga
deras brist pa kunskaper om kirnkraftens risker. Det framstér som viktigt att skriva
en text om nagot som klasskamraterna inte kan sa mycket om och som klasskamra-
terna kan ldra sig nagot av. Valet av — och s6kandet efter — ett nytt &mne framstar alltsa
dven i den hér berittelsen som en viktig literacyhdndelse. Till skillnad fran den férra
berittelsen star omsorgen om klasskamraternas ldrande i centrum hiér, det viktiga ar
inte att Erik sjilv framstar som unik. Detta blir 4nnu tydligare nir han fortsétter att
tala om valet av &mne:

Erik: Jag ténkte att man var ju tvungen att gora sd att dom andra tycker
det dr lite mer intressant, sd att man liksom inte sitter och tycker, jag
kanske tycker nanting som ér jétteintressant men sen sa ldser jag upp
det for en kompis och den tycker inte det dr sd intressant, da maste
jag ju tdnka, ja men jag kan ju siga om det jag tycker dr intressant
och dom andra si att inte bara, s att det inte bara blir min text alltsa.
S4 att andra tycker det dr kul att lyssna.

Har framstar det som viktigt att ”gora sa att dom andra tycker det ér lite mer intres-
sant” och skriva ”sa att det inte bara blir min text”. For att finga klasskamraternas
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intresse framstar det alltsd inte endast som viktigt att skriva om ett intressant dmne
utan ocksa att skriva pa ett intressant sitt. Nér intervjuaren fragar Erik hur han
kidnde sig nir han var klar med texten framstar det som viktigt att klasskamraterna
forstar den:

Erik: Eee nej men alltsé ... ja jag var n6jd med den liksom.
Intervjuaren: Ja.Vad var det som gjorde att du var n6jd med den da?
Erik: Ja mm det é&r just det dér att intressant, sen néir jag redovisade for

kompisar, dom liksom férstod ... vad jag pratade om liksom [...]

I likhet med Melkers berittelse framstar redovisningen av texten som en central lite-
racyhédndelse. Men Eriks text om kirnkraft ska anvéndas och fylla en ldrande funktion
i klassen snarare 4n som ett sitt att stdlla honom sjilv i centrum. Eriks klasskamrater
positioneras 1 berittelsen som en grupp som ska motiveras och ldra sig ndgot. Det dr
da skrivandet framstar som verkligt meningsfullt f6r honom.

Aven Erik framstar som en elev med hog tillit till sina skrivkunskaper och till sin
formaga att formedla ett innehdll till andra. Han framstar ocksd som en noggrann
elev som strivar efter att inta klasskamraternas perspektiv och anpassa sitt skrivande
till dem. Eriks motivation att skriva tycks drivas av en onskan att férmedla en intres-
sant text med ett intressant innehall.

Den aktuella skolans literacypraktik framstar i den hér beréttelsen som en ldrande-
praktik déir det dr viktigt att elever motiveras att bade ldra ut och ldra in. For att
elever ska bli motiverade framstar det som viktigt att skolans literacypraktik ger dem
utrymme att skriva om intressanta, nya och liarorika &mnen. Inte minst framstéar det
som viktigt att de dven far hjdlpa sina kamrater att ldra sig nagot nytt.

Att skriva for att 6vertyga andra
Den tredje berittelsen beréttas av Kajsa. I beréttelsen positionerar hon sina klass-
kamrater som elever som ska Overtygas om en viss standpunkt och sig sjidlv som en
elev som strivar efter att Gvertyga andra genom att skriva en text med en bestdimd
form och funktion. Det ar pa sa vis skrivandet blir meningsfullt for henne. Det fram-
star dven som viktigt att hennes tdnkande utmanas och att hon far testa om texten
fungerar som den ska.

Berittelsen handlar om en argumenterande text om cykelhjalmslagen som Kajsa
skrivit nagon dag fore intervjun. Nir intervjuaren fragar vad eleven tyckte om att
skriva texten svarar hon:

Kajsa: Det var roligt.
Intervjuaren: Vad var det som gjorde att du tycker att det var roligt tror du?
Kajsa: Att det var ju sa hir, man fick ju vilja ifall man vill vara mot eller

for, och da var det vissa som var mot, och sen sd fick man ju liksom
tdnka efter ... jag vet inte ifall nan var mot cykelhjidlmslagen, men
i alla fall, och sen skulle man tinka efter motargument och sant,
och da blir det lite roligt sa att man vill skriva en text som liksom
Overtygar om hur mycket typ, att det d&r mycket skador och sant om

69



M. Fansson, A. Thorsten & H. Lifgren

dom som inte har cykelhjadlm. Man skriver ju inte om, sd hér att
cykelhjdlm é&r daligt i faktatexten, s& man far ju ténka efter lite vad
man skriver om och sa. Det ér lite roligt att man fér liksom ténka
efter lite.

Hir framstar det som viktigt for Kajsa att skrivandet utmanar henne. Skrivandet
ar roligt om ”“man far liksom tidnka efter lite”. Tdnkandet handlar om vad som ska
tas med i texten och hur texten ska utformas, alltsd om bade innehdll och form.
Téankandet framstar som nddvindigt for att Kajsa ska kunna skriva en 6vertygande
text. Skrivandet blir roligt for att ”man vill skriva en text som liksom Overtygar”.
I foljande citat forstirks detta:

Kajsa: Den var roligt for att man sag hela tiden fram emot att bli klar med
texten, sa att man skulle kunna fa redovisa, sd att man skulle fa sta
dér och argumentera mot och f6ér och sa.

Intervjuaren: Sa ni presenterade for ...

Kajsa: Ja, vi fick skriva stodord pa lappar, och sa fran det sa fick man ...
ha en muntlig framféring, de std for klassen, och sa skulle dom
komma pd motargument for varfor det inte va till exempel bra att ha
cykelhjalm, typ att man forstor frisyren, och sen sa skulle jag komma
pa liksom ett motargument medan jag star ddr. Om inte det som jag
tdnkt efter att dom redan skulle siga.

[...]

Intervjuaren: OK, sa nér du skrev sa funderade du en del pa att du skulle presentera
det for klassen eller, var det nat som du tédnkte pa sen efterat?

Kajsa: Ja, det gjorde jag, for att lite sa hér att 6vertyga dom att det 4r bra att
ha, i texten liksom, att det dr bra att ha cykelhjalm.

Hair framstar det som viktigt att texten redovisas pa ett sdtt som utmanar klasskamra-
terna att reagera och argumentera emot. Det handlar om att ”fa sta dir och argumen-
tera mot och for och sa”. I likhet med Melkers och Eriks berittelser framstar alltsa
redovisningen av texten som en literacyhdndelse av central betydelse for meningsfullt
skrivande. I detta fall handlar det dock om att vicka reaktioner och fi motargument.

Kajsa framstar i beréttelsen som en elev med hog tillit till sina skrivkunskaper. Hon
rdds inte redovisningen utan ser istillet fram emot att fa testa om texten fungerar.
Kajsas motivation tycks drivas av att utforma en bestdmd typ av text med en bestdmd
form och en bestdmd funktion — att évertyga andra.

Den aktuella skolans literacypraktik framstar i den hér beréttelsen som en ldrande-
praktik dir det dr viktigt att elever far skriva texter som vicker engagemang och déir
eleverna far ta stillning och férsvara sina stillningstaganden infér andra.

Att skriva for att bli bedéomd

Den fjdrde berittelsen berittas av Lisa och Stina. Skrivande framstar i den hér berit-
telsen som meningsfullt om elevernas texter ska granskas av klasskamrater och ldrare
offentligt. Klasskamrater och lidrare positioneras som bedémare och det framstar som
viktigt att skriva en text som motsvarar klasskamraters och ldrares krav. De bada
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eleverna positionerar sig som elever som forbereder sig pa att leva upp till de krav
som omgivningen stiller pa dem och skrivandet far sin mening genom att det mojlig-
g0r for dem att bli godkinda.

Berittelsen handlar om tva argumenterande texter som eleverna skrivit en kort tid
fore intervjun. Berittelsen borjar med att intervjuaren fragar eleverna vad som kan
gOra skrivande viktigt.

Stina: Det ar vl typ, jag tycker det kidnns viktigt att skriva argumenterande
texter for att jag kdnner typ, ja men press pa mig. Nér man ska stélla
sig i den ddr halvmanen typ som alla sitter runt och sa star man dér
och vet att nu kommer folk sédga grejer, tink om jag inte skrivit ner
alla motargument som jag dr beredd pa att fa till mig, vad ska jag
sdga da? Sa att det kdnns som att man madste vara véldigt forberedd
pa en argumenterande text.

Skrivande framstar hir som viktigt om texten ska redovisas. Stina férbereder sig pa
att std 1 centrum for klassens uppmairksamhet, klasskamraterna ska framfora argu-
ment och hon vill kunna svara pad dem. Redovisning av text framstar ddrmed dven
i den hir berittelsen som en literacyhidndelse av central betydelse for meningsfullt
skrivande. For att kunna svara pa klasskamraternas argument framstar det som vik-
tigt att forbereda sig vil. Detta forstirks av den andra eleven:

Lisa: Det ér typ sa hér infor prov och sen argumenterande for da sétts man
ju typ pé prov. Bara, ”dom kommer siga massa saker till mig” [...]
da kdnns det viktigt for att man, annars idr man inte forberedd, da
vet man inte vad man ska svara. Och bara, ndr man vl star dir bara
?0j det dér ldste inte jag om, men jaja strunt i det”, da blir det liksom
man ir inte forberedd pa samma sdtt om man inte tar det pa allvar
typ ndr man ldser och skriver om ... ja, som jag hade typ dodsstraff,
da maste man kunna vildigt mycket for att, eller ha last till sig vildigt
mycket, for att kunna svara pa alla argumenten. S da kidnns det som
pressen att inte sta dir och bara, ”jaha, jag vet inte vad jag ska svara
pa det dér kan jag ga ner nu typ, jag gar och sitter mig istéllet for jag
kan inte svara pa det hér”.

For att kunna hantera den press som eleverna utsétts for under redovisningen fram-
star det som viktigt att ta skrivandet pa allvar, till exempel genom att ldra sig mycket
om dmnet och skriva manga olika argument i texten. De forberedelser eleverna gor
infor skrivandet, i form av ldsande, framstar dirmed som en central literacyhéin-
delse. I foljande citat framstar det ocksa som viktigt att sitta sig in i mottagarnas
perspektiv:
Stina: Det kinns som att alla liksom bara bryr sig om argumenten jag har,
sa da i borjan brukar jag tinka “men om jag skriver det jag tror folk
kommer séga sa blir det nog bra” men sen vet ju inte jag hur andra
tinker om liksom ... jag skriver om skoluniform d&, och da vet ju jag
liksom inte vad andra tycker om det och da blir det sd hir om jag

inte tar med det hir kommer, kommer jag liksom f4 s hir massa
argument pa mig da eller vad ska jag svara™?
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For att kunna svara pa klasskamraternas argument berittar Stina att hon forsoker
skriva ”det hon tror folk kommer att siga”. Trots att Stina forsdker sétta sig in 1 klass-
kamraternas perspektiv framstar hennes kontroll 6éver redovisningen som begriansad.
Hon vet inte ”hur andra tidnker” och vet déarfor inte heller riktigt vad hon ska skriva.
Stina framstar ddrmed som uteldmnad till att gissa vad hon ska skriva och det fore-
faller finnas risk for att redovisningen misslyckas:

Stina: Ja. Det blir jittejobbigt om man star ddr sa har man 6gon pa sig
liksom sa hér ”svara nu, du har vél argument mot det” liksom, s& star
man dér och liksom sa hér, man ser att alla tittar pa en, sa blir det ...
det blir vildigt nervost om man inte kan svara.

[...]

Stina: Mm och sen sa brukar ju [ldrarens namn] sitta liksom bakom den
hir halvmanen och s sitter han didr bakom och liksom ”det hér gar
pa era betyg” sa sitter han och skriver dér sa star man sa hér ... ja.

Intervjuaren: OK

Lisa: Det blir som falkdgon som alltid sa hér héller koll pa en och bara,
varenda litet fel ...

Stina: Skriver ner liksom, bara man eller vad vi gor bra eller vad vi inte gér
bra och det gar ju pa betygen och da blir det sa hér.
[...]

Lisa: Mmm och da blir man jéttenervos och star diar och borjar skaka och

sen bara ”ee” sa blir s hér skakig pa rosten och sen, blir det inte lika
bra for man har inte samma inlevelse typ nir man ir nervos, och da
vill man bara fa det 6verstokat och ga dérifran typ

Stina: Ja, sa det ar en littnad ndr man gar och sitter sig bara ”jag gjorde det
herregud”.

Om eleverna inte kan svara pa klasskamraternas argument blir de vildigt nervosa.
Detta medfor att risken for att misslyckas okar.

Eleverna framstar i beréttelsen som elever med 1ag tillit till sina skrivkunskaper.
Trots att de anvidnder flera olika strategier for att klara av redovisningen, som att
ldra sig mycket om dmnet och fors6ka sétta sig in i klasskamraternas perspektiv,
framstar de som osédkra pd om deras texter duger. Elevernas motivation tycks drivas
av en vilja att prestera en text som hjdlper dem att klara redovisningen med hedern
i behall.

Den aktuella skolans literacypraktik framstar i beréttelsen som en bedémningsprak-
tik dir inte endast ldraren utan ocksa elevernas klasskamrater avgdr om elevernas
texter haller mattet — och dar bedomningen av elevernas texter inte endast dr av bety-
delse for deras betyg utan ocksa for deras sociala position i klassen.

Diskussion

I den hér studien intresserar vi oss for vad som enligt elevers beréttelser gor skrivande
i skolan meningsfullt for dem. I det féljande diskuterar vi detta med utgiangspunkt
fran tre aspekter som vi finner centrala: kopplingen mellan olika literacyhédndelser,
det sociala (sam)spelet mellan elever samt elevers agentskap.
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De texter som eleverna i den héir studien viljer att berédtta om nér vi frigar om
roligt, intressant eller viktigt skrivande ar faktatexter. Faktatexter dr en vanligt fore-
kommande form av literacies i skolan som frimst anvinds for att elever ska ldra sig
nagot om ett dmne (jfr Smidt, 2007; Solheim et al., 2010). Gemensamt for olika
typer av faktatexter ér att de innehaller information om fenomen och foreteelser av
olika slag i virlden. For att elever ska kunna skriva egna faktatexter behoéver de darfor
tilligna sig kunskap om det fenomen eller den foreteelse som de ska skriva om. Ett
vanligt sétt for elever att skaffa sig denna kunskap, och som eleverna i den hir stu-
dien ocksa berdttar om, ar att ldsa texter om dmnet. Literacyhdndelser som foregar
skrivande pa detta sitt framstér i den hér studien som nddvindiga for att skrivandet
ska vara meningsfullt. Elevernas forberedelser och deras skrivande framstar dock inte
som meningsfullt forrdn de texter de skriver redovisas for andra. Det framstar alltsa
som viktigt att skrivandet anvinds och fyller en funktion efter sjidlva skrivandet (jfr
Hidi & Boscolo, 2006, 2007). Aven om meningsfullheten skapas som en konsekvens
av motet mellan den redovisande eleven och mottagarna till elevernas texter dr det
forst nér serier av specifika literacyhéndelser kopplas samman och bildar storylines
som de framstar som meningsfulla for elever. Flera studier (af Geijerstam, 2006;
Nilsson, 2002; Malmbjer, 2012; Westman, 2009) visar att skrivande séllan kopplas
till ett sammanhang utanfor sjidlva skrivandet, vilket kan medfora att elever inte alltid
vet varfor de skriver (af Geijerstam, 2006; Malmbjer, 2012) och att skrivandet blir
av instrumentell karaktdr (Malmbjer, 2012). Vikten av att literacyhdndelser kopplas
till varandra och anvinds i ett meningsfullt sasmmanhang ser vi darfor som en central
slutsats i studien.

Att ett meningsfullt ssammanhang dr viktigt for elevers skrivande ér inte nagot nytt
(se till exempel Hidi & Boscolo, 2006, 2007; Liberg & Siljo, 2020). Den hir studien
bidrar dock inte endast med att patala vikten av detta, utan visar ocksa vad eleverna,
enligt deras beriéttelser, anvinder skrivande till och vad ett meningsfullt sammanhang
innebar for dem. Det handlar om de positioner som eleverna tillskriver sig sjdlva (som
en unik elev, som en elev som klarar de krav som stills) och sina klasskamrater (som
elever som ska ldra sig nagot, som elever som ska Overtygas) och som mojliggors
genom kombinationen av literacyhidndelser. De positioneringar som det sociala sam-
spelet mojliggér kan ses som den hér studiens viktigaste kunskapsbidrag.

For att elever ska uppleva skrivande som en meningsfull aktivitet framstar det i stu-
dien som viktigt att eleverna ges ett visst agentskap (jfr Bandura, 2001) och ett visst
handlingsutrymme. Detta framgér bland annat nér eleverna talar om val av &mne och
strategier av olika slag. Valet av &mne framstar som sérskilt viktigt i tva beréittelser.
Det handlar i dessa berittelser om att vilja ett &mne som klasskamraterna inte kan
nagot om (for att bli unik) eller ett nytt och intressant 4mne (for att klasskamraterna
ska ldra sig nagot). Valet av dmne framstar vara av betydelse for det eleverna vill
uppna och fér den funktion eleverna riktar sitt skrivande mot. Ett intresse for &mnet
framstiar ddrmed ha atminstone en viss betydelse for meningsfullt skrivande (Hidi
& Boscolo, 2006, 2007; Renniger et al., 2002). Vad giller strategier av olika slag

73



M. Fansson, A. Thorsten & H. Lifgren

framstar de som viktiga i samtliga berattelser. Strategierna anviands for att anpassa
texten till mottagarna och handlar om att kontrollera textens innehall (till exempel
genom att forsOka tdnka sa som mottagarna kan ténkas tdnka) och form (till exempel
genom att testa texten pd en kamrat) (jfr Zimmerman & Kitsantas, 1999). Tillgdng
till strategier av detta slag framstar i elevernas berittelser som noédviandigt for det
eleverna vill astadkomma, men inte som nagot som gor skrivande meningsfullt per se.

Vad giller elevers sjilvtillit avviker det empiriska materialet i den hir studien nagot
fran tidigare forskning. Flera studier (Bruning et al., 2013; DeBrine Mascle, 2013)
visar att elever med hog sjélvtillit engagerar sig mer i sitt skrivande 4n andra. I den hér
studien framgar inte denna skillnad tydligt. De elever som i den hir studien forefaller
ha en lag sjalvtillit tycks engagera sig i lika hog utstrdckning som andra. En mojlig orsak
till detta kan vara att eleverna ska redovisa sina texter for klassen. De kan inte undvika
att skriva, eller skriva sa lite som mojligt, eftersom de da riskerar att misslyckas.

Implikationer

De elever som deltar i den hér studien vet vad som gor skrivande meningsfullt for
dem. De svarar pa vara fragor, de berittar vad de vill astadkomma och de beskriver
hur de gor for att nd dit. Vad elevernas ldrare har for syfte med de skrivuppgifter
som eleverna berdttar om framgar inte, men det 4r mojligt att ldraren har ett annat
syfte 4n eleverna (jfr Nilsson, 2002). Skolans literacypraktik kan pé sa séitt betrak-
tas som genomsyrad av en méngd olika syften fran olika aktérer, men for att elever
ska uppleva skrivande som meningsfullt for dem framstar deras aktérskap som helt
avgorande. Det framstar med andra ord som viktigt att eleverna betraktas som med-
skapare i utformning av skrivuppgifter.

Det sociala (sam)spel som utvecklas mellan eleverna under redovisningen, och
som kombinationen av literacyhdndelser leder till, framstar enligt elevernas berit-
telser leda till att deras motivation for skrivande 6kar. De spanner bagen och stri-
var efter att skriva bra texter som fyller den funktion som de ténkt sig. Det sociala
samspelet verkar dock inte endast vara kopplat till mojligheter utan ocksa till risker.
Riskerna handlar i det hir fallet om att inte klara klasskamraters granskning och
framstd som misslyckad. For att elevers sjilvtillit vad géller skrivande inte ska sjunka
framstar det darfér som viktigt for larare att balansera mellan mdojligheter och risker
med redovisning. Med utgangspunkt frin Zimmermans och Kitsantas (1999) studie
skulle undervisning som ger elever tillgang till fler strategier for skrivande kunna vara
ett forslag. Det handlar om att hantera det sociala spel som utvecklas mellan elever
och som kan medfora savél vinnare som forlorare.
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