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Sammandrag

Elever med utldndsk bakgrund presterar genomsnittligt ligre i ldsforstaelse dn elever med inhemsk
bakgrund. Foreliggande studie 4mnar bidra med kunskap om skolors arbete med flersprakiga elever
som moter svarigheter med ldsning och skrivning. Syftet med studien var att underséka hur grund-
skolor i en kommun beskriver hur de arbetar med att forebygga 1ds- och skrivsvarigheter, identifiera
lds- och skrivsvarigheter samt hur de arbetar med stddinsatser for att utveckla elevers lds- och
skrivformaga. En webbenkit skickades till samtliga skolor i en kommun. En litteracitetsmodell,
som innefattar olika aspekter av ldsning och skrivning med utgéngspunkt i ett sociokulturellt per-
spektiv, anvindes for att analysera kodknickande och meningsskapande undervisningspraktiker.
Resultaten visar pa ett behov av att utveckla skolornas arbete inom tva viktiga omraden. Det for-
sta dr att utveckla arbetet med att tillvarata flersprakiga elevers olika sprakliga och sociokulturella
resurser samt deras erfarenheter. Det andra ar att forbéttra samarbetet med modersmalslédrare och
studiehandledare. Studiens huvudslutsats ér att skolor, genom att tillvarata elevers olika sprak-
liga och kulturella resurser, rimligtvis kan forbattra stodet till flersprakiga elever i deras lds-och
skrivutveckling.

NyKkleord: flersprakiga elever; forebyggande arbete; identifiering; lds- och skrivsvarigheters
stodinsatser

Abstract

Schools’ teaching practices for multilingual pupils experiencing difficulties in their
literacy development process

The aim of the present study is to investigate how the elementary schools in one municipality
describe how they work to prevent difficulties with literacy development, to identify specific read-
ing and writing difficulties among multilingual pupils and how they work to develop their literacy
skills. A questionnaire was sent to all schools in the municipality (response rate, 77 %). A literacy
model within a sociocultural theoretical framework was used in the analysis of codebreaking and
meaning-making practices. The results show the need for schools to improve their capability in two
crucial areas: firstly, to better utilize the students’ different linguistic resources and sociocultural
experiences, and secondly to improve the collaboration with mother tongue teachers and study
guidance tutors. The main conclusion is that the schools can improve their practices by taking
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advantage of the students’ linguistic resources to a greater extent, which plausibly can support these
students’ literacy development.

Keywords: multilingual students; preventive work; identifying; reading and writing
difficulties; support
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Inledning

Elever som lir sig ldsa pa andraspraket svenska moter andra utmaningar dn elever
som ldr sig ldsa pa det sprik de behérskar bist. Internationella ldsundersdkningar
visar att elever med utlindsk bakgrund presterar genomsnittligt ldgre i l4sforstaelse
jamfort med elever med inhemsk bakgrund. Skillnaderna visar sig ocksa vara storre
i Sverige dn 1 6vriga OECD-ldnder (Cerna et al., 2019; Skolverket, 2019b; SOU
2020:46). Elever med utlindsk bakgrund, fédda i eller utanfér Sverige, dr ocksa i mindre
utstrdckning behoriga till gymnasieskola dn elever med svensk bakgrund (SOU
2017:35). Skolkommissionens slutbetinkande visar pa allvarliga likvardighetsbris-
ter och kommissionens forslag for att na integrationspolitiska mal innehéller bland
annat en Okning av antalet behoriga ldrare i svenska som andrasprak, modersmals-
larare och studiehandledare pa ett modersmal. OECD (Cerna et al., 2019) pekar i
sin rapport pa att svensk utbildning behover fokusera pa att motverka segregationen
och Oka integrationen bade kort- och langsiktigt genom att underlétta flersprakiga
elevers skolval, bygga upp ldrarkapacitet, tillhandahalla sprakutbildning samt frimja
ett inkluderande forhallningssatt till spraklig mangfald. Forslagen ligger i linje med
mal 4 1 Agenda 2030 om god utbildning for alla baserat pa inkluderande och likvirdig
utbildning (UN, 2015).

Tidigare forskning om litteracitetsutveckling har visat att det dr svart for ldrare att
beddma orsaker till flersprakiga! elevers lds- och skrivsvarigheter (Cline & Shamsi,
2000; Hedman, 2009; Skolinspektionen, 2010). Risken ar att l4s- och skrivsvarigheter
tillskrivs begransningar i andraspraket nar det i stéllet handlar om avkodningssvarighe-
ter (Boyesen, 2007; Hedman, 2009). Pa motsvarande séitt kan 14ds- och skrivsvarigheter
felaktigt tillskrivas avkodningsproblem i stéllet for ett behov av andraspriksutveckling
(Cline & Shamsi, 2000; Hedman, 2009; Tangen & Spooner-Lane, 2008).

Litteracitetsutvecklingen gynnas av elevers flersprakiga resurser som forvirvats i
olika sprak (Cummins, 1979, 2017). I foreliggande studie anvinds begreppet moders-
mal vid fragor avseende skolors hantering av elevers flersprékiga resurser pa ett annat
sprak dn svenska. Det anvinds i enlighet med anvdndningen i ett svenskt utbildnings-
sammanhang (SOU 2019:18; Skolverket, 2019a; Svensson et al., 2018; Duek, 2017;
Ganuza & Hedman, 2018) och for att det dr viletablerat i vardagliga skolsammanhang.

! Med flersprakiga elever menas elever som i sin vardag moter och har behov av att anvinda tva eller
flera sprak (Axelsson et al., 2005, s. 8).
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Begreppet édr dock inte oproblematiskt, det finns en risk att anvdndningen forstas som
en atskillnad, virdering och rangordning av sprak. Foreliggande studie utgar emel-
lertid fran en sociokulturell forstaelse av modersmalsbegreppet och betydelsen av
att tillvarata individers sprékliga resurser inom olika sprik. En individ kan ha flera
modersmal, vilka kan definieras pa olika sitt, och vad som definieras vara individens
modersmaél kan fordndras 6ver tid (Skutnabb-Kangas & Phillipson, 1989).

Avkodning ér en aspekt av litteracitetsutveckling och svarigheter med denna for-
maga kan ha olika orsaker. Avkodningssvarigheter kan exempelvis bero pa avsaknad
av explicit lds- och skrivundervisning, for lite kunskap om svenska sprakets orto-
grafi (skriftsprak) och fonologi (ljudstruktur) eller att det foreligger specifika lds- och
skrivsvarigheter/dyslexi (Boyesen, 2007). Specifika 14s- och skrivsvarigheter/dyslexi
betraktas i foreliggande studie utifran en fonologisk forklaringsmodell dér fonolo-
giska bearbetningssvarigheter med biologisk/genetisk bas yttrar sig i svarigheter med
avkodning och stavning (Rose, 2009; Stanovich, 1988). Dyslektiska svarigheter for-
stds utifran ett kontinuum och inte som en specifik kategori med tydliga grinser
(Rose, 2009). Fortsittningsvis anviands begreppet specifika lds- och skrivsvarigheter 1
artikeln nér svarigheter av fonologisk karaktir avses.

Litteracitetsutveckling ses i foreliggande enkétstudie som en social aktivitet som i
skolan utvecklas genom olika undervisningspraktiker dar kodknidckande, menings-
skapande, funktionellt anvindande och kritiskt utforskande av texter blandas (LLuke
& Freebody, 1999). Aspekter av tva av dessa, den kodkndckande och den menings-
skapande undervisningspraktiken, har studerats. Skolors specialpedagoger eller spe-
cialldrare har svarat pa enkitfrigor som berdér undervisning av flersprakiga elever
inom f6ljande omraden: forebyggande av lds- och skrivsvarigheter, identifiering av
sadana specifika svarigheter samt stodinsatser for att utveckla litteracitetsformaga.
I studien inriktar sig den kodkndckande praktiken mot ldstekniska aspekter sdsom
exempelvis fonologisk medvetenhet, koppling mellan fonem och grafem, avkodning
och stavning. Den meningsskapande praktiken avgrinsas till och inriktar sig i den hér
studien sdrskilt mot tillvaratagande av flersprakiga elevers sprakliga kompetenser i lit-
teracitetsundervisningen (Boyesen, 2007; Hedman, 2009) men tar delvis ocksa upp
skolors arbete med ord och begrepp samt ldsforstaelse (Davis, 2010; Kulbrandstad,
2000). Avgriansningen ger en begriansad forstdelse for skolornas undervisning. Sam-
tidigt kartlaggs dock viktiga ldastekniska aspekter avseende skolornas arbete och ruti-
ner relaterade till elevers flersprakiga kompetens. Studiens resultat utgdr ocksd en
utgangspunkt for det strategiska urvalet i en efterfoljande studie inbegripande samt-
liga praktiker 1 Lukes och Freebodys litteracitetsmodell (1999).

Enligt var genomgang av forskning inom omradet rader det brist pa studier som
beskriver skolors arbete med flersprakiga elever som moter specifika svarigheter med
lasning och skrivning (jfr Jalali-Moghadam & Hedman, 2016). Studiens syfte dr dér-
for att undersdka och bidra med kunskap om hur skolor i en storre svensk kommun
genom olika undervisningspraktiker uppger att de arbetar med forebyggande arbete
och identifiering av 14s- och skrivsvarigheter for flersprakiga elever samt insatser for
att utveckla deras litteracitetsformaga. Fragestéllningarna ar:
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1. Hur uppger respondenterna att deras skolas undervisning géllande aspekter av
den kodknickande undervisningspraktiken har utformats med sérskilt fokus pa
flersprékiga elever i specifika l4s- och skrivsvarigheter?

2. Hur uppger respondenterna att deras skolas undervisning gillande aspekter av
den meningsskapande undervisningspraktiken har utformats med sérskilt fokus
pa flersprakiga elever i specifika lds- och skrivsvarigheter?

3. Vilka utvecklingsmojligheter uppger respondenterna att det finns avseende de
undersokta aspekterna av kodkndckande och meningsskapande undervisnings-
praktiker?

Teoretiska utgangspunkter

Studien baseras pa en sociokulturell forstdelse av att allt ldrande, lds-, skriv- och
sprakutveckling sker i ett socialt sammanhang och i ett socialt samspel déir ldrande
ses vara situerat (Vygotskij, 1978). Elevers litteracitetsutveckling forutsétts darmed
ske inom ett samspel mellan utformningen av undervisningspraktiker och elevers
féormagor och behov. I foreliggande studie fokuseras frimst respondenternas svar gél-
lande deras skolas arbete med flersprakiga elevers litteracitetsutveckling, eftersom
omgivningsrelaterade faktorer ses som centrala for denna utveckling. I studien beto-
nas ocksa vikten av ett relationellt specialpedagogiskt perspektiv (Emanuelsson et al.,
2001) for forstaelse av hur svarigheter uppstar i utvecklingen av litteracitet.

Lukes och Freebodys (1999) modell ”The four resources model”, som utgar fran
ovan beskrivna teoretiska grund, beskriver undervisningspraktiker, dmsesidigt bero-
ende av varandra i relation till en social kontext som framjar litteracitetsutveckling.
Modellen forklarar litteracitet utifran fyra undervisningspraktiker med fokus pa: kod-
kndckning, meningsskapande, textanvindning och textanalys och anvinds som teoretiskt
analysredskap i studien. Den kodkndckande undervisningspraktiken innefattar lastek-
niska aspekter sdsom att kinna igen och anvinda bokstéver, ljud och grammatiska
monster. Den meningsskapande undervisnmingspraktiken avser forstaelse och delaktighet
i texter vilket exempelvis innebdr att elever ges mojlighet att anvinda hela sin sprak-
liga kompetens och att den erkénns och vérderas i undervisningen. Textanvdindning
som undervismingspraktik innefattar texters praktiska anvindande i olika sammanhang
1 och utanfor skolan och den analyserande undervisningspraktiken innebér ett kritiskt
forhallningssétt och forstaelse for att texter inte dr neutrala utan representerar en
asikt eller ett syfte (Luke & Freebody, 1999).

Med stod i1 tidigare forskning utgar studien ifran att elevers litteracitetserfaren-
heter pa ett sprak gynnar litteracitetsutveckling pé ett annat sprak (Cummins, 1979,
2017), vilket dr en viktig del av den meningsskapande praktiken. I studien avgrian-
sas undersokningen av den meningsskapande praktiken till fragor om hur elevers
flersprakiga kompetens tillvaratas i relation till lds- och skrivsvarigheter, till exempel
hur aspekter av flerspriakighet hanteras vid identifiering av lds- och skrivsvarighe-
ter. Det flersprakiga perspektivet forstas och tar ddrmed stod av Cummins (1979)
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interdependenthypotes som visar pa en 0msesidig paverkan och underliggande samho-
righet mellan litteracitetsformégor pa olika sprak. Hypotesen som har ett omfattande
empiriskt stdd (August & Shanahan, 2006; Cummins, 2000) innebér att olika sprak-
liga kompetenser pa ett sprak 6verfors till ett annat genom anvindning av samma
kognitiva och sprakliga formagor vid litteracitetsutveckling, genom o6verforing av
generella begrepp och omvirldskunskap samt genom 6verforing av specifika sprakliga
egenskaper om spraken ir besldktade. Flera forskare vidareutvecklar forstaelsen av
flersprikighet genom att se pa flersprakiga personers forméga att anvdnda spriak som
ett integrerat system dér sprak samspelar i dynamiska nétverk och fldtas in i varandra
inom sprak- och litteracitetsutveckling (Canagarajah, 2005; Garcia, 2009). Utifran
ett sddant transsprakande perspektiv ses flersprakighet som en resurs och ldraren
utgar fran att anvinda elevers olika sprak- och litteracitetsférméagor i undervisningen
(Garcia, 2009; Garcia & Kleifgen, 2020; Hornberger & Link, 2012; Paulsrud et al.,
2018). En larmiljé6 som enbart utgdr frdn majoritetskulturen och andraspraket ar
darfor begriansande for en flersprakig elev, eftersom eleven da endast kan anvidnda sig
av en del av sina formagor.

Tidigare forskning

Litteracitetsundervisning — aspekter av kodknidckande undervisningspraktik
I en kodknickande praktik betonas vikten av att bade muntligt och skriftligt forsta
och hantera relationen mellan fonem och grafem (Freebody & Luke, 1990). For att
forsta fonem-grafemkopplingen kriavs en medvetenhet om sprakets uppbyggnad, en
sa kallad fonologisk medvetenhet (Stanovich, 1988). Forskning visar att fonologisk
medvetenhet har en avgdrande roll i lds- och skrivutvecklingsprocessen (Ehri et al.,
2001; Kjeldsen et al., 2014; Melby-Lervag et al., 2012; Rose, 2009; Stanovich, 1988;
Taube et al., 2015; Vetenskapsradet, 2017). En amerikansk metastudie (Ehri et al.,
2001) analyserade ett stort antal forskningsstudier om fonologisk medvetenhet och
dess effekter pa lds- och skrivformégan. Resultatet visade att strukturerad och sys-
tematisk fonologisk medvetenhetstraning ger langsiktiga positiva effekter pa ldsning
och forhindrar eller reducerar lds- och skrivsvarigheter. Tridningen visade storst posi-
tiv effekt for elever i risk att utveckla lds- och skrivsvérigheter. En utvirdering av SBU
(2014) som beskriver viktiga insatser for att reducera fonologiska svarigheter visar pa
liknande resultat. Sambandet mellan fonologisk medvetenhet och ldsformaga verkar
gilla generellt 6ver olika sprak och alfabetiska skrivsystem (Taube et al., 2015).
Forutom trining av fonologisk medvetenhet betonas ocksid andra ldstekniska
aspekter sdsom strukturerad tréning av kopplingen mellan fonem och grafem,
stavning och ldshastighet. For att kunna paboérja den fonologiska ldsningen och
skrivningen behover eleven kunna gora ljuddistinktioner och hantera likheter och
skillnader mellan de sprak eleven kan och det sprak som &r aktuellt for I4s- och skriv-
utvecklingen (Hyltenstam, 2010). Overforingen av sprikliga kompetenser kan enligt
interdependenthypotesen handla om begreppsforstaelse, morfologisk forstéaelse,
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fonologisk medvetenhet, metasprakliga inldrningsstrategier och pragmatiska forma-
gor (Cummins, 2017). I en metastudie analyserade Shakkour (2014) ett stort antal
studier som undersokt hur litteracitetsformagor pa forstaspraket bidrog till 14sfor-
maga pa andraspraket engelska. Resultatet visade att fonologisk medvetenhet 6ver-
fordes mellan olika sprak oavsett olikheter 1 deras skriftsystem, medan ortografiska
och morfologiska kunskaper endast 6verfordes mellan alfabetiska sprak som har lik-
nande skriftsystem.

Litteracitetsutvecklingen kan péverkas av att det for en del individer kan antas fore-
ligga komplicerande individuella forutsittningar i form av specifika lds- och skriv-
svarigheter. Il Hedmans avhandling (2009) belyses den problematik som verkar finnas
i skolor gillande beddmning av flersprakiga elevers specifika 14s- och skrivsvarighe-
ter. I en multipel fallstudie med spansk-svensktalande elever kom Hedman (2009)
fram till att flersprakiga elever, som i tidigare undervisningssituationer hade identifie-
rats och beddomts ha dyslexi, hade savil 6ver- som underidentifierats. For att kunna
avgora om specifika 14s- och skrivsvarigheter foreligger behover déarfor litteracitets-
formagor pa elevens olika sprak bedomas, enligt Hedman. Nir bedomning enbart
sker pa err sprak kan svarigheter uppfattas bero pa specifika lds- och skrivsvarighe-
ter nir det i stdllet handlar om att eleven moéter en ny ortografi och ett nytt sprak
(Boyesen, 2007; Hedman, 2009; Hyltenstam, 2010; Tangen & Spooner-Lane, 2008).
En forskningsrapport av Mortimore et al. (2012) visar pa motsvarande resultat. Flera
forskare betonar vikten av att identifiera huruvida svarigheterna beror pa avkodning
eller nytt sprak, eftersom tidiga insatser kan reducera andra svarigheter som annars
kan bli foljden av en svag lds- och skrivutveckling (Hedman, 2009; Myrberg, 2007;
Rose, 2009; Tjernberg, 2013).

Litteracitetsundervisning — aspekter av meningsskapande undervisningspraktik
Forskning inom meningsskapande aspekter visar pa olika undervisningsstrategier
som utvecklar elevers férméga att kunna anvinda sina forkunskaper for att forsta och
tolka texter. Litteracitetsutveckling gynnas av en undervisning som tillvaratar elevers
flersprakiga resurser, stottar forstaelse, stirker det kunskapsrelaterade spréiket, kopp-
lar undervisningen och texter till elevernas egen situation och egna erfarenheter samt
har hoga forvintningar pa elevers kunskapsutveckling (Cummins, 2017; Cummins
et al., 2015; Damber, 2009; Thomas & Collier, 2002). Undervisningen bor ocksa
priglas av jamforelser mellan ett modersmaéls och andrasprakets ortografi och fono-
logi (Snowling & Hulme, 2012). Enligt Luke och Freebody (1999) &r det ocksa vik-
tigt att betona kopplingen mellan textarbete och konkreta anvindningsomraden i en
social kontext (jfr textanvindningspraktik, Luke & Freebody, 1999) samt att stodja
forstielse genom ett analyserande och kritiskt forhallningssétt vid textarbete (jfr text-
analyspraktik, Luke & Freebody, 1999).

Ett danskt longitudinellt forskningsprojekt (Laursen, 2015) visade att nir eleverna
gavs forutsittningar att anvinda sina olika sprakliga formagor i klassrummet anvinde
de och jimfoérde bade innehéllsaspekter och ldstekniska aspekter pa sina olika sprak
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i dialog med jdmnariga och vuxna. Studien visade pa vikten av att meningsskapande
aspekter betonas i litteracitetsundervisningen och att elevers hela sprakliga reper-
toar tillvaratas i arbetet med texter dd det gynnar litteracitetsutvecklingen (Laursen,
2015). Ett vélutvecklat ordforrad visar sig ocksa vara avgorande for att forsta texter
(Perfetti et al., 2005; Stanovich, 1988). Enligt Perfetti et al. (2005) utvecklas ordfor-
stdelse 1 savil skriftliga som muntliga sammanhang och for att forsta komplexa texter
krévs att ldsaren kan sitta in orden i ett sammanhang. Kulbrandstad (2003) visade i
en studie att bakgrundsforstaelse har stor betydelse for ordforstaelse. Kulturellt frim-
mande ord for elever med ursprung i andra ldnder var svarare att tolka dn for norska
elever som forstod sammanhanget. Kulbrandstad (2000) menar att elever kan forsta
det som finns ”bortom” raderna genom att relatera till tidigare erfarenheter, sirskilt
om de far ldsa, diskutera och gemensamt reflektera kring texter.

Liasforstaelsestrategier utgor ett stod for att forsta en text och dr ddrmed viktiga for
meningsskapande undervisning (Davis, 2010; Palincsar & Brown, 1984). Lindholm
(2019) undersokte flersprakiga elevers strategier for att forstd &mnestexter och hur de
reflekterade 6ver sin ldsning och de strategier de anvinde. Eleverna anviande fyra olika
strategier: omlédsning, anvindning av bakgrundskunskap, morfologiska och textuella
ledtradar. Resultatet visade att ldsprestation och strategianvindning korrelerade och
att strategianvindning har en positiv paverkan pa flersprakiga elevers lasforstaelseut-
veckling. Flera elever hade emellertid svart att reflektera Over sin egen ldsforstaelse
och anvindning av ldsforstaelsestrategier.

En studie av Thomas och Collier (2002) ger stod for att tvasprakiga elever som fatt
undervisning bade pa engelska och spanska fick betydligt béttre skolresultat dn tva-
sprakiga elever som till storsta delen fatt undervisning pa ett av spraken. I en svensk
kontext undersokte Ganuza och Hedman (2018) sambandet mellan deltagande i
modersmaélsundervisning i somaliska och utvecklingen av litteracitet i somaliska och
svenska. Trots modersmalsundervisningens begrinsade timplan visade resultatet att
de som hade deltagit i modersmalsundervisning i mer dn ett ar hade 6kat litteracitets-
formagan pa somaliska, sérskilt ldsforstaelseformagan. Resultatet korrelerade ocksa
positivt med litteracitetsformagan pa svenska.

Studiehandledning for flersprakiga elever dr ytterligare en viktig sprakstodjande
skolfunktion med en central roll for utveckling av dmnes- och sprakkunskaper
(Cummins, 2000, 2017; Reath-Warren, 2016; Skolverket, 2019¢). Studiehandled-
ningens positiva effekter beskrivs ofta besta av forstielse av dmnesinnehéll och att
utveckla dmnessprak, men Reath-Warren (2016) visar ocksa att studiechandledning
kan bidra till utveckling av litteracitetsformagor. I studiens resultat framkom att stu-
diehandledningens transspriakande karaktir bidrog till att utveckla flersprakig littera-
citet hos nyanldnda elever.

Resultat av granskningar och forskningsstudier visar pa organisatoriska och prak-
tiska hinder avseende modersmalslirares arbete pa skolor. Det rader brist pa behoriga
modersmaélsldrare (SOU 2019:18) och samarbetet mellan klassldrare och moders-
malslarare ar begriansat (Avery, 2017; Rosén et al., 2020; SOU 2019:18; Straszer
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et al., 2019), vilket medfor att de nationella styrdokumentens intentioner inte upp-
fylls pa ett tillfredsstillande sitt (Skolverket, 2019a, 2019c¢). Det leder till att den
inledande l4s- och skrivundervisningen till storsta delen sker pa andraspraket svenska
for manga elever och att studiehandledningens transsprakande maojligheter reduceras
(Rosén et al., 2020). Studier pekar pa att en 6kad samverkan mellan specialpedago-
ger, modersmalsldrare och ldrare i svenska som andrasprak skulle kunna forbéttra
skolsituationen for flersprakiga elever (Ganuza & Hedman, 2015; Jalali-Moghadam
& Hedman, 2016; Rosén et al., 2020).

Metod

Foreliggande studie dr en enkitstudie dar samtliga grundskolor, bade kommu-
nala och fristdende (n = 62), i en av landets storre kommuner tillfrigades om att
besvara enkiten. Intentionen med studien var att 6ka kunskapen om skolors arbete
med flersprakiga elever som moter svirigheter i sin litteracitetsutveckling. Studien
fokuserar sarskilt undervisningens kodknickande och meningsskapande praktiker.
Resultatet av studien utgdr ocksa en utgangspunkt for det strategiska urvalet i en
efterfoljande fallstudie. Avsikten i1 den delstudien ar att na fordjupad kunskap om en
skolas arbete for att utveckla flersprakiga elevers litteracitetsforméaga.

Deltagande skolor

Enkiten adresserades till personal med specialpedagogisk kompetens och i vissa fall
till rektor, som ombads vidareférmedla enkéten till skolans specialpedagogiska per-
sonal. Foljebrevet fortydligade att enkiten skulle besvaras av den/dem som beddmdes
ha mest kunskap om hur skolan arbetar inom frageomradet och att svaren skulle avse
skolan som helhet. Den totala svarsfrekvensen var 77 % (48 av 62 skolor). Cirka 17 %
(8 av 48 skolor) av dessa hade inte flersprakiga elever och deltog dérfor inte 1 under-
sokningen. En skola besvarade inte hela enkiten, och déarfér omfattas vissa delar av
enkiten av 40 skolor och vissa delar av 39 skolor (preciseras genom att n = anges vid
samtliga tabeller och figurer). En storre andel avsag skolor med arskurser mellan for-
skoleklass och ak 6 (32 skolor). Svar inkom fran sex skolor med arskurserna 6-9 och
tva fran 1-9 skolor. Andelen flersprakiga elever varierade mellan skolorna i studien
(se tabell 1).

Tabell 1. Andel flersprakiga elever pa de skolor som ingick i studien.

Andel flersprakiga elever i procent 1-20 21-40 41-60 61-80 81-100
Antal skolor (andel inom parentes) 24 (60%) 4 (10%) 3 (7,5%) 3 (7,5%) 6 (15%)

Respondenterna arbetade till storsta delen som specialpedagoger (52 %) eller speci-
allirare (38 %). Ovriga var forsteldrare (2 %), rektor (2%) eller lirare i svenska som
andrasprak (2%).
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Enkit

Enkiten utformades framst utifran tre innehallsomraden: *Uppmaéirksammande
av specifika 1ds- och skrivsvarigheter/dyslexi hos flersprakiga elever” (fyra delfra-
gor), "Forebyggande arbete infor lds- och skrivinldrningsprocessen hos flersprakiga
elever” (tva delfragor) och ”Insatser for flersprakiga elever i specifika lds- och skrivs-
varigheter/dyslexi” (fem delfragor). Forutom ett antal bakgrundsfragor utforma-
des fragorna for att fa svar pa hur skolorna inom vart och ett av de tre omriddena
arbetar med kodkndckande respektive meningsskapande aspekter. Som ett exempel
gillande ”Uppmairksammande av specifika lds- och skrivsvarigheter/dyslexi” ingar i
enkiten fragor om huruvida skolor arbetar med fonologisk medvetenhet (kodknéick-
ande aspekter) och huruvida skolor kartligger elevers litteracitetsformégor bade
pa ett modersmal och andraspraket (meningsskapande aspekter). Enkiten bestod
framst av flervalsfragor med fasta svarsalternativ enligt en sexgradig likertskala pa
ordinalniva. Fragorna och svaren togs fram utifran studiens syfte och fragestill-
ningar samt utifran vad tidigare forskningsresultat visar dr relevanta moment i de
olika omradena. Enkétfrdgorna och svarsalternativen for de tre omrédena var utfor-
made pa liknande sitt (se exempelvis tabell 2). Varje fraga inneholl ett fritextfdlt om
respondenten saknade nagot i de fasta alternativen. Inledningsvis definierades cen-
trala begrepp for att skapa forutsittningar for en gemensam forstaelse av begrepps-
anvindningen (Bryman & Nilsson, 2018). Enkédtens bakgrund, syfte, innehéll och
genomfoérande samt hur etiska fragor skulle komma att hanteras forklarades for
respondenterna i bifogat foljebrev. Enkidtsvaren samlades in under perioden
september 2018 - januari 2019.

Etiska overviganden

Etiska overvidganden har gjorts avseende information, samtycke, undvikande av ris-
ker under genomforandet och for att sdkerstilla konfidentialitet vid publicering och
forvaring av material (Vetenskapsradet, 2017). Respondenterna informerades om att
det var frivilligt att delta, att svaren skulle behandlas konfidentiellt och att enskilda
skolors svar inte skulle kunna identifieras i den slutliga resultatredovisningen. Vidare
informerades respondenterna om att deras svar inte skulle anvdndas i nigot annat
syfte dn for den aktuella studiens &ndamal.

Analys

Litteracitetsmodellen (Freebody & Luke, 1990) med dess kodknickande respek-
tive meningsskapande undervisningspraktik samt fragestillningarna anvindes som
utgangspunkt och verktyg i analysarbetet. Eftersom en hel population i en kommun
undersoktes bearbetades materialet genom deskriptiv analys (Bryman & Nilsson,
2018). Flervalsfragorna analyserades forst med hjilp av frekvensanalyser och korsta-
buleringar i programvaran SPSS (Statistical Package for the Social Sciences). Pro-
centberdkningar har anvints for att underldtta jamforelser, trots att det var relativt fa
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deltagande skolor. Resultatet som helhet, flervalsfragor och fritextsvar, analyserades
sedan efter innehall och presenteras i1 Iopande text utifran fragestédllningarnas struk-
tur. I de fall ett resultat passar in i bada undervisningspraktikerna som tas upp i stu-
dien valdes det som var mest relevant utifran studiens syfte.

Validitet och reliabilitet

For att fragor och svarsalternativ skulle uttrycka det som var avsett att undersdkas
(Bryman & Nilsson, 2018) diskuterades och analyserades de vid olika gransknings-
forfaranden med forskare, doktorander och verksamma specialpedagoger. Dérefter
genomfordes en mindre pilotundersdkning med specialpedagoger. Forbattringar av
enkitformuldret gjordes sedan utifran dessa granskningar. Webbverktyget esMaker
anvindes for att utforma enkitformuléret tydligt och for att kunna samla datamateri-
alet pa ett sdkert sitt (Bryman & Nilsson, 2018).

Resultat

Resultatet presenteras under tre rubriker utifran studiens fragestillningar gillande
aspekter av kodknickande och meningsskapande undervisningspraktiker (Freebody
& Luke, 1990; Luke & Freebody, 1999) samt utifrdn de mdjligheter och utma-
ningar som skolor beskriver gillande arbetet med att utveckla flersprakiga elevers
litteracitetsformaga.

Aspekter av kodknédckande undervisningspraktik

I studien upptriader den kodknickande undervisningspraktiken savil i det forebyg-
gande arbetet, vid identifiering av svarigheter som vid insatser for att utveckla litte-
racitetsformaga inom arbete som ror sprakets formsida. Fyra frigor med relevans
for den kodknickande undervisningspraktiken stélldes. Resultatet i den hir delen
presenteras utifrdn tre olika resultatomraden: Forebyggande arbete, identifiering av spe-
cifika lds- och skrivsvdrigheter samt insatser for att urveckla litteracitetsformaga.

Forebyggande arbete

Den forsta fragan gillande forebyggande arbete skrivs hér ut i sin helhet, sd som den
var utformad i enkiten, for att exemplifiera hur fragorna stéilldes: I vilken utstrdckning
genomfors arbetet enligt nedanstaende sdtt for art forebygga specifika lds- och skrivsvarig-
heter/dyslexi hos flersprakiga elever? Tabell 2 visar fyra omraden avseende forebyggande
arbete som respondenterna besvarade.

Resultatet visar att en stor andel av skolorna svarar att de i ganska stor/stor utstrack-
ning kartldgger fonologisk medvetenhet (84,6 %) och bokstavskdnnedom (84,6 %) i
ett forebyggande syfte. Aven triningsinsatser med fokus pa fonologisk medvetenhet
(79,5 %) och kopplingen mellan bokstav och ljud (74,3 %) uppges vara vanligt fore-
kommande inom det férebyggande arbetet (Tabell 2).
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Tabell 2. Kartliggning och trining av Fonologisk medvetenhet (Fm), Bokstavskdnnedom (Bk)
samt kopplingen mellan Bokstav och ljud (Bl) i ett forebyggande syfte (svarsfordelning i procent,
n = 39).

Stor Ganska stor Ganska liten Liten Inte Vet

utstriackning utstrickning utstrickning utstrickning alls €j

Kartldggning av Fm 71,8 12,8 2,6 2,6 10,3 0
Kartldggning av Bk 71,8 12,8 2,6 2,6 7,7 2,6
Trianing av Fm 64,1 15,4 7,7 2,6 5,1 5,1
Tréning av kopplingen Bl 56,4 17,9 12,8 5,1 5,1 2,6

Identifiering av specifika lds- och skrivsvarigheter

Fragor gillande tre litteracitetsmoment (Tabell 3) stélldes 1 relation till hur skolor
identifierar specifika lds- och skrivsvarigheter. Overvigande delen av responden-
terna uppger att deras skola kartligger fonologisk medvetenhet (77,5 %), bok-
stavskdnnedom (77,5 %) och avkodning (77,5 %) pé gruppniva i ganska stor/stor
utstrackning.

Tabell 3. Kartliggning av Fonologisk medvetenhet (Fm), Bokstavskinnedom (BKk), avkodning och
14s- och skrivforméga for att identifiera svarigheter (svarsfordelning i procent, n = 40).

Stor Ganska stor Ganska liten Liten Inte Vet

utstrickning utstrickning utstrickning utstrickning alls inte

Kartldggning av Fm 70 7,5 5 2,5 12,5 2,5
Kartldggning av Bk 65 12,5 5 2,5 12,5 2,5
Kartldggning av avkodning 65 12,5 0 5 15 2,5

Olika kvantitativa och kvalitativa kartliggningsmaterial och beddmningsmallar
anvinds for att identifiera specifika lds- och skrivsvarigheter hos flersprakiga elever
pa andraspraket svenska, enligt respondenterna (Figur 1, n = 40). Respondenterna
uppger vidare att deras skola i hog grad anvinder de material som de enligt natio-
nella eller lokala riktlinjer dr dlagda att anvinda. Det kvalitativa materialet ”Natio-
nellt beddmningsstdd i lds- och skrivutveckling i drskurs 1-3” (Skolverket, 2019d)
anvinds i ganska stor/stor utstrickning (70 %, Figur 1). I unders6kningskommu-
nen finns ocksa riktlinjer géllande anvindning av de kvantitativa kartliggningsma-
terialen ”Fonolek” och ”Liésettan” i1 arskurs 1. En stor andel av respondenterna
uppger att dessa material anviands 1 ganska stor/stor utstrickning (Fonolek, 80 %
och Lasettan, 77,5 %). Flera skolor svarar att de dven anvidnder ett antal andra
material (se Figur 1).

Insatser for att utveckla litteracitetsformdga
Resultatomradet avseende insatser for flersprakiga elever i lds- och skrivsvarighe-
ter inom en kodkndckande praktik stdlldes i relation till fyra omraden (Tabell 4).
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Figur 1. Kartldggningsmaterial/beddmningsstdd for att identifiera flersprakiga elevers specifika
14s- och skrivsvérigheter som respondenterna uppger att de anvidnder i ganska stor/stor ut-
striackning (svarsfordelning i procent).

Resultatet visar att en stor andel av respondenterna uppger att deras skola tridnar
fonologisk medvetenhet (71,8 %), kopplingen mellan bokstav och ljud (74,3 %) samt
avkodning (79,4 %) i ganska stor/stor utstrdckning. Cirka hélften av skolorna uppger
att de trdnar stavning (48,7 %) 1 ganska stor/stor utstriackning.

Flera skolor anger ocksa i fritextsvar att de ger eleverna mdjlighet att anvidnda
olika alternativa verktyg, sasom ljudande tangentbord, talsyntes och stavningshjilp
via digitala enheter, som stod for att utveckla litteracitetsforméaga.
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Tabell 4. Trining av Fonologisk medvetenhet (Fm), kopplingen mellan Bokstav och ljud (Bl), Av-
kodning (A) och trdning av Stavning (S) som en insats for 1ds- och skrivutveckling (svarsférdelning
i procent, n = 39).

Stor Ganska stor Ganska liten Liten Inte Vet

utstrickning  utstrickning utstrickning utstrickning alls inte

Tréaning av Fm 48,7 23,1 12,8 0 12,8 2,6

Trining av Bl 48,7 25,6 10,3 0 12,8 2,6

Tréning av A 53,8 25,6 7,7 2,6 7,7 2,6
Tréning av S 20,5 28,2 33,3 5,1 12,8 0

Sammanfattningsvis visar svaren som ror den kodknidckande undervisningsprakti-
ken att skolorna tydligt fokuserar kartliggning och trining av lidstekniska aspekter pa
andraspraket svenska.

Aspekter av meningsskapande undervisningspraktik

Den meningsskapande undervisningspraktiken kommer till uttryck pa tva sitt i fore-
liggande studies resultat. Dels nér skolorna svarar pa fragor om elever ges mojligheter
att anvinda modersmalsformagor 1 litteracitetsundervisningen, dels nir anpass-
ningar och tréning av olika meningsskapande moment sker. I studien upptriader den
meningsskapande undervisningspraktiken savil i det forebyggande arbetet som vid
identifiering av svarigheter och vid insatser for att utveckla litteracitetsformaga. Tolv
fragor stilldes inom omradet. Resultatet presenteras utifran fyra olika resultatomra-
den: Identifiering av specifika lds- och skrivsvarigheter, studiehandledning, modersmalsun-
dervisning och andra insatser for atr urveckla litteracitetsformaga.

Identifiering av specifika lds- och skrivsvarigheter
Den meningsskapande praktiken gillande identifiering av specifika lis- och skriv-
svarigheter fokuserar i den hér studien pa huruvida skolor kartlidgger litteracitets-
formaga bade pa ett modersmal och andraspraket svenska. Skolornas respondenter
uppger att olika kartliggningsmaterial och beddmningsstdd anvinds pa andraspra-
ket svenska, men att kartliggande material av litteracitetsformagor i ett modersmal
anvinds i liten utstrdckning (Figur 2). Endast ett par av respondenterna uppger att
deras skola i ganska stor/stor utstrickning anvinder det flersprakiga kartliggnings-
materialet som finns for att bedoma avkodning och ldsning pa bade svenska och ett
modersméal (SPSM, 2014b). Knappt hélften av skolorna (Figur 2) uppger att de
anviander Skolverkets obligatoriska material ”Kartldggning av nyanldndas kunskaper,
steg 1 och steg 2” (2016) i stor utstrickning. Materialet riktar sig enbart mot kart-
ldggning av nyanlidnda elever, vilket inte alla skolor har.

”Bygga svenska” for ak 1-3, ak 4-6 och ak 7-9 (Skolverket, 2017a, 2017b, 2017¢)
ar tdnkt att anvindas vid bedémning av flersprakiga elevers andraspriksutveckling
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Figur 2. Kartldggningsmaterial som enligt skolorna anvinds for att identifiera flersprékiga elevers
lds- och skrivsvarigheter.

samt for att bedéma ldsning och skrivning. Det anvénds i liten omfattning av sko-
lorna i studien och anvénds inte alls pa hogstadiet (Figur 2, n = 40).

Maénga respondenter (66,7 %) uppger att de anvinder pedagogisk utredning som
verktyg i arbetet med att férebygga svarigheter i litteracitetsutvecklingen hos flerspra-
kiga elever. Annu fler skolor (82,5 %) uppger att de anviander pedagogisk utredning
for att identifiera specifika lds- och skrivsvarigheter (Tabell 5). En fraga handlade om
huruvida kartliggning av lds- och skrivférmaga sker pa ett modersmal (Tabell 5).
Resultatet visar att endast en liten andel av skolorna (15 %) svarar att de kartlagger
lds- och skrivformagan pa elevers modersmaél i ganska stor/stor utstrickning. En stor
andel (75 %) uppger att de i liten/ganska liten utstrickning eller inte alls kartldgger
féormagan pa ett modersmal.

Tabell 5. Pedagogiska utredningars och Kartlaggningars (Pw/K) anvindning i forebyggande syfte
och vid identifiering (svarsfordelning i procent, n anges vid respektive svar).

Stor Ganska stor Ganska liten Liten Inte Vet
utstrickning utstrickning utstrickning utstrickning alls inte

Pu i forebyggande syfte (n = 39) 35,9 30,8 23,1 2,6 2,6 5,1
Pu vid identifiering (n = 40) 40 42,5 12,5 0 2,5 2,5
Kartldggning av las- 5 10 32.5 12,5 30 10

och skrivformaga
pa modersmalet (n = 40)
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I ett par fritextsvar framkommer att flersprakig personal pa skolan med kompetens
inom samma modersmal som den flersprakiga eleven ir ett stdd vid identifiering av
elevers specifika lds- och skrivsvarigheter. Specialpedagogisk kompetens pa skolan
samarbetar dd med den flersprékiga personalen och genomfor en kartldggning dar
ocksa lds- och skrivformaga pa elevers modersmal vigs in.

Studiehandledning

Resultatomradet avseende studiehandledning som hér presenteras inom en men-
ingsskapande undervisningspraktik lyfts fram dels i ett forebyggande syfte for att
forhindra/reducera lds- och skrivsvarigheter, dels som en insats for att utveckla
lds- och skrivférmaga (Tabell 6). Studiehandledning uppges férekomma 1 ganska
stor/stor utstrackning hos hélften av skolorna (48,7 %) som en del av det forebyg-
gande arbetet medan knappt en tredjedel av skolorna (28,2 %) anvinder studie-
handledning som en insats for flersprikiga elever som identifierats vara i specifika
las- och skrivsvarigheter. En fjardedel av skolorna (25,1 %) uppger att de anvén-
der studiehandledning som stéd for att tillvarata formagor inom litteracitet pa ett
modersmal och anvinda det pa andraspraket svenska. Dock uttrycker lite mindre
dn héilften av skolorna (41,7 %) att de inte vet om studiehandledningen innehaller
ett sadant stod.

Tabell 6. Studiehandledning (Sh) som férebyggande arbete och som insats for flersprakiga elever i
specifika lds- och skrivsvarigheter (svarsfordelning i procent, N = 39).

Stor Ganska stor  Ganska liten Liten Inte Vet
utstriackning utstrickning utstrickning utstrickning  alls inte
Sh som del av det 12,8 35,9 25,6 12,8 5,1 7,7
forebyggande arbetet
Sh som insats 5,1 23,1 23,1 23,1 12,8 12,8
Sh for att tillvarata 7,7 23,1 5,1 7,7 5,1 51,3
elevens

lds- och skrivférmaga
pa modersmalet

Modersmalsundervisning

Resultatomrddet som berér modersmalsundervisning presenteras hir inom en
meningsskapande praktik utifran perspektivet att sprakkunskaper inom olika sprak
Omsesidigt skapar mening at varandra. Resultatet handlar om skolornas beskrivning
av modersmalsundervisningen som en insats for elever i lds- och skrivsvarigheter
(Tabell 7). Tabell 7 visar att endast en liten andel av respondenterna uppger att
modersmaéalsundervisning, innehallande l4s- och skrivinldrning pa elevers modersmal,
ses 1 ganska stor/stor utstrdckning (12,9 %) som stod for vidare 14s- och skrivutveck-
lingsprocess pa andraspraket svenska.
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Tabell 7. Modersmaélsundervisningen (Mmu) som insats for elever i specifika lds- och skrivsvarigheter
(svarsférdelning i procent, n = 39).

Stor Ganska stor Ganska liten Liten Inte Vet
utstrickning utstrickning utstriackning utstriackning alls inte
Mmu som insats 2,6 10,3 12,8 10,3 20,5 43,6

En fraga avseende samarbetet mellan modersmaélsldrare och skolans pedagoger
stilldes (Figur 3). Samarbetet uppges till stor del besta av kommunikation gillande
praktiska saker sdsom schema och kommunikation infér och i samband med studie-
handledningstillfillen. Samarbetet uppges i mindre omfattning handla om elevernas
litteracitetsutveckling eller kartldggning av lds- och skrivsvarigheter.
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Figur 3. Samarbete mellan skolpersonal och modersmalslédrare (svarsférdelning i procent).

Andra insatser for att urveckla litteracitetsformaga
Fragor hur insatser sker for flerspréakiga elever i form av anpassningar och trianing stéll-
des 1 relation till fyra omraden (Tabell 8). Insatserna syftar till att eleverna ska kunna

97



M. Ylenjors et al.

tillgodogora sig ett innehall som skapar delaktighet inom litteracitetsutveckling dven
om ldstekniska aspekter skapar hinder. For den berdrda elevgruppen uppges insatser
ske 1 ganska stor/stor utstrickning i form av ldsforstaelsetraning (69,2 %) och tréning
av ljud, ord och begrepp (53,8 %). Andra insatser som &r vanligt forekommande ar
anpassningar i provsituationer (71,8 %) och anvindning av alternativa verktyg (69,2 %)
i form av dator, Ipad, telefon, Alphasmart, inldsningstjdnst och Legimus. Dator/Ipad
anvinds for savil bruk av olika appar, stavningshjilp som redskap for att Gversitta ord.
Anpassningar vid prov uppges handla om utdkad tid, uppdelning av texten i hanterbara
delar eller att eleven ges mojlighet att ldsa texten hogt for lararen.

Tabell 8. Stod for flersprakiga elever som identifierats vara i specifika lds- och skrivsvarigheter
(svarsfordelning i procent, n = 39).

Stor Ganska stor Ganska liten Liten Inte Vet

utstrickning utstrickning utstrickning utstrickning alls inte
Anpassningar 28,2 43,6 5,1 7,7 12,8 2,6
1 provsituationer
Anvindning av 33,3 35,9 7,7 2,6 10,3 10,3
alternativa verktyg
Tréning av lds- 35,9 33,3 17,9 5,1 7,7 0
forstaelsestrategier
Trining av ljud, 28,2 25,6 17,9 2,6 15,4 10,3

ord och begrepp
pé andraspraket svenska

Sammanfattningsvis indikerar resultatet inom den meningsskapande undervis-
ningspraktiken att skolorna i begrinsad omfattning tillvaratar flersprakiga elevers
sprakliga resurser inom ett modersmal.

Utvecklingsmojligheter avseende aspekter av skolors undervisningspraktiker
Respondenterna visar pa forbattringsbehov gillande identifiering av specifika 14s- och
skrivsvarigheter (Figur 4). Cirka 70 % av respondenterna uttrycker att samarbetet
mellan skola och modersmalsldrare behdver forbattras 1 ganska stor/stor utstrickning
och att det finns behov av 6kad kompetens nér det géller bedomning. Vidare uttrycks
forbattringsbehov inom flera andra delar av identifieringsarbetet.

Respondenterna uttrycker ocksa forbattringsbehov avseende forebyggande arbete
och insatser for flersprakiga elever i lds- och skrivsvarigheter. Mer dn tva tredjedelar
(69,2 %) uppger att samarbete och planering mellan ldrare och modersmalsldrare
avseende insatser behover utvecklas (Tabell 9). Aven forbittringsbehov gillande kom-
petensutveckling samt elevernas tillgang till studiehandledning och modersmalsun-
dervisning 1 forebyggande syfte lyfts fram av en stor andel av skolorna (Tabell 9).
Diremot uppger endast ett fatal skolor att det finns forbittringsbehov géllande kart-
laggning av fonologisk medvetenhet (6,3 %), bokstavskédnnedom (6,3 %), tridning av
fonologisk medvetenhet (8,3 %) och kopplingen mellan bokstav och ljud (8,3 %).
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Figur 4. Skolors forbattringsbehov avseende identifiering av specifika 14s- och skrivsvarigheter hos

flersprékiga elever.

Tabell 9. Behov av forbéttring avseende insatser for flersprakiga elever i specifika lds- och skrivsva-
righeter (svarsfordelning i procent, n = 39).

Stor Ganska stor  Ganska liten Liten Inte Vet

utstrickning  utstrickning utstriackning utstrickning alls inte
Samarbete mellan 17,9 51,3 17,9 10,3 0 2,6
skolan och moders-
malsldrare
Kompetens géllande 10,3 59 23,1 5,1 2,6 0
relevanta insatser
Studiehandledning 12,8 43,6 30,8 2,6 5,1 5,1
i forebyggande syfte
Modersmals- 10,3 35,9 28,2 7,7 2,6 15,4

undervisning i
forebyggande syfte
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I ett fritextsvar uttrycks att samarbetet mellan skolans ldrare och modersmalslérare
forsvaras av organisationsproblem. Tva skolor uppger ocksa att modersmalslirares
kunskapsbrister gillande lds- och skrivkartliggning och lds- och skrivférméga forsva-
rar samarbetet vid flersprakig litteracitetskartliggning. Bade i fritextsvar och i fasta
enkéitsvar framkommer ocksa behov av kompetensutveckling for skolpersonal gil-
lande insatser for att utveckla flersprakiga elevers litteracitetsforméga. Studiehand-
ledning med modersmalsldrare (56,4 %) och modersmalsundervisning (46,2 %)
dr ocksa undervisningssammanhang som skolorna i ganska stor/stor utstridckning
uttrycker ha behov av forbattring. Studiehandledningens betydelse ifragasitts av en
skola som uttrycker att den begrinsade tiden for studiehandledningstillfdllet och
intervallet mellan tillfdllena leder till att det inte blir ndgon effekt av studiehandled-
ningen. Tydliga kartldggningsrutiner lyfts ocksd fram som ett utvecklingsomréide av
7-9 skolor. Det framkommer ocksa forbéttringsbehov nir det géller analyser av de
kartldggningar som gors.

Diskussion

Avseende studiens forsta fragestillning, som géiller kodknéickande aspekter, upp-
gav respondenterna att stor tonvikt liggs pa kartliggning och trining av fonologisk
medvetenhet, koppling mellan fonem och grafem samt avkodning pa andraspriaket
svenska inom bade forebyggande arbete och stddjande insatser. Detta resultat kan
delvis forstas utifran nationell styrning (Skolverket, 2019d) och den aktuella kom-
munens riktlinjer avseende kartliggning av fonologisk medvetenhet och avkodning
(Johansson, 2009; Olofsson & Hemmingsson, 1999). Det kan delvis ocksa forstas
utifran den betoning pa kartliggning och trining av individuella formagor som gors
i las- och skrivforskning (Melby-Lervag et al., 2012; SBU, 2014).

De ldstekniska aspekterna dr nddviandiga och bor ta plats i litteracitetsunder-
visningen, men ir inte pa egen hand tillrickliga (Freebody & Luke, 1990; Luke &
Freebody, 1999). De meningsskapande aspekterna (studiens andra fragestillning),
som i1 den hér studien till stor del fokuserar tillvaratagande av elevers flersprakiga
féormagor, framtriader dock inte sa tydligt i resultatbilden (Garcia & Kleifgen, 2020;
Hedman, 2009). Resultatet indikerar att skolornas undervisning i liten utstrickning
tillvaratar elevers flersprakiga kompetenser vid identifiering av litteracitetsférmagor,
vilket medfor att specifika lds- och skrivsvarigheter riskerar att inte identifieras pa ett
tillforlitligt sdatt (Hedman, 2009). For att kunna utforma adekvat stéd betonar flera
studier vikten av att i ett tidigt skede identifiera om lds- och skrivsvérigheter beror
pa avkodningssvarigheter eller svarigheter vid moétet med ett nytt sprak (Hedman,
2009; Myrberg, 2007; Rose, 2009; Tjernberg, 2013). En mojlig orsak till att flerspra-
kig kartliggning sker i sa liten utstrdckning kan vara den begridnsade tillgangen till
flersprakigt kartliggningsmaterial (jfr Jalali-Moghadam & Hedman, 2016). En annan
orsak kan vara det bristande samarbetet mellan modersmalsldrare och skolperso-
nal som framkommer i resultatet, eftersom flersprikig kartliggning forutsétter ett
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fungerande samarbete. Ett sddant samarbete skulle kunna bidra till att elevers sprak-
liga kompetenser tillvaratogs bade vid genomforandet av flersprakiga kartldggningar
och i undervisningen, vilket skulle gynna elevers litteracitetsutveckling pa olika sprak.
Nir endast en begridnsad del av elevers formagor och férutsédttningar beaktas i under-
visningen forbises emellertid visentliga aspekter som skulle stddja litteracitetsutveck-
lingen (Garcia & Kleifgen, 2020).

I likhet med tidigare forskningsresultat (Avery, 2017; Rosén et al., 2020) pekar
studiens resultat pa ett begridnsat samarbete mellan modersmalsliarare och skolans
larare. Ett begriansat samarbete leder troligtvis till att studiehandledning och moders-
malsundervisning inte integreras i den 6vriga undervisningen. Stdd for denna tolk-
ning ir att flertalet av skolorna inte anger modersmalsundervisningen som en insats
for flersprakiga elevers litteracitetsutveckling och en osidkerhet vid ndrmare hilften av
skolorna avseende studiehandledningens innehéll. Dessa bada mdojligheter att stodja
flersprakiga elever i deras litteracitetsutveckling forefaller dirmed inte tas tillvara sé
som det forordas (SOU 2019:18).

Lasforstaelsestrategier dr vanligt forekommande i1 skolornas sprakutvecklande
arbete, enligt enkitsvaren. Ddremot uppger endast drygt hélften av skolorna att de
arbetar med ljud-, ord- och begreppstrining i stor utstrickning. Resultaten indikerar
ett behov av spriakutvecklande arbete pa flera av skolorna i studien (Cummins, 2017;
Laursen, 2015; Perfetti et al., 2005).

Enkitsvaren visar ocksa ett utvecklingsbehov avseende andra delar inom litteraci-
tetsundervisningen for flerspréakiga elever (studiens tredje fragestillning). Exempelvis
svarar drygt hélften av skolorna att det finns behov av att forbittra de egna kun-
skaperna avseende bedomning av flersprakiga elevers lds- och skrivsvarigheter samt
kompetens géillande relevanta insatser for att utveckla litteracitet. I skolor som beskri-
ver kunskapsbrister och dir det samtidigt &r ett starkt fokus pa ldstekniska formagor
pa andraspraket svenska finns en risk att de faktiska orsakerna till svarigheter inte
uppmairksammas och att berérda elever inte far ritt stod 1 sin litteracitetsutveckling.

Slutsatser

Skolans likvirdighetsuppdrag (Skolverket, 2019a; UN, 2015) innebér att alla elever
ska ges likvdrdiga mojligheter att klara sin skolgang, vilket i praktiken innebar att
skolor behover moéta elever utifran individuella elevforutsidttningar och behov. Ett
av studiens viktigaste resultat, och en viktig slutsats, dr att skolorna inte i nigon
storre utstrackning verkar tillvarata elevers olika sprakliga resurser vid identifiering
av las- och skrivsvarigheter, vilket betonas som sarskilt viktigt i forskning om littera-
citetsutveckling for flersprakiga elever (Cummins, 1979, 2017; Hedman, 2009). Nar
flersprakiga elever inte ges mojlighet att anvidnda sina sprakliga resurser i skolornas
undervisning som andra elever ges inte likvirdiga forutséttningar att utveckla littera-
citet. Det dr darfor betydelsefullt att 16sa organisatoriska problem som hindrar tillva-
ratagandet av elevers sprakliga resurser. Ett par skolor har hittat dellésningar genom
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att anstélla flersprakig personal som stdd i1 arbetet. Sddana initiativ dr viktiga eftersom
varje undervisningssituation som kan erbjuda rétt stod for en flersprakig elevs litte-
racitetsutveckling dr en bit pa vidgen mot en likvirdig skola. En annan viktig slutsats
fran studien dr att potential i form av modersmalsundervisning och studiehandled-
ning inte tillvaratas. Det dr exempelvis viktigt att skolans ldrare och modersmalsla-
rare har ett titt samarbete for att undervisningen ska inriktas mot elevens behov. En
gemensam forstaelse- och kunskapsbas som studiens resultat pavisar behov av gynnar
sannolikt ett helhetsperspektiv pé flersprakiga elevers litteracitetsutveckling.

Studiens begransningar

Mojligheterna att generalisera resultaten till andra kommuners skolor dr mycket
begrinsade. Studiens resultat bor emellertid kunna anvindas av andra skolor som
brottas med liknande utmaningar gillande flersprakiga elevers litteracitetsutveckling.
Respondenter med specialpedagogisk kompetens valdes for att de utifran sin yrkes-
roll ofta har en 6vergripande kunskap om skolors arbete avseende elever som moter
svarigheter med ldsning och skrivning. Det har dock inte varit mgjligt att kontrollera
om respondenterna har tillrdcklig kunskap om den egna skolans arbete inom omra-
det. Om respondenterna kidnde osdkerhet gédllande fragor eller svarsalternativ fanns
mojligheten att kommentera det i fritextfdlt. Det var ytterst fa indikationer i fritext-
svaren som pekade pa svarigheter for respondenterna att besvara fragorna. For att fa
en fordjupad forstaelse av undervisningspraktiker som ror flersprakiga elevers littera-
citetsutveckling genomfors nu en fallstudie. I den studien édr samtliga fyra undervis-
ningspraktiker i litteracitetsmodellen i fokus (Luke & Freebody, 1999).
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