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Abstrakt

Inom ramen for en kontextualiserad grammatikundervisning utforskar och analyserar den hér
artikeln svenska gymnasieelevers metalingvistiska aktiviteter ddr de resonerar om ett skonlitterért
textutdrag. En induktiv innehallsanalys genomfdrdes i syfte att belysa pa vilka sétt tre elevgrupper
resonerar om huvudsatsformade och icke huvudsatsformade meningar i ett textutdrag ur Stina
Jacksons roman Silvervdiigen. Resultatet visar, i likhet med tidigare studier, att elevernas resone-
mang i forsta hand st6djs av minnesregler och betydelser, vilket kan forsvara igenkdnnandet av
den syntaktiska (o)fullstindigheten. Nir eleverna kopplar samman meningarna till kringliggande
meningar lyckas de emellertid kéinna igen den syntaktiska (o)fullstindigheten. Aven om ett bety-
delsemissigt fokus kan forhindra eleverna att identifiera och forklara grammatiska strukturer
visar resultatet att utgdngspunkten i att textuellt knyta an meningar, savil syntaktiskt som seman-
tiskt, kan stotta eleverna i resonemang rorande syntaktisk (o)fullstindighet. Resultatet pekar
vidare pé att en utgangspunkt i skonlitterdra texter och syntaktisk (o)fullstindighet kan fungera
som en deskriptiv ingang fOr att synliggéra och diskutera sprékliga strukturer och konventioner i
forstaspraksundervisningen.

Nyckelord: kontextualiserad grammatikundervisming; wmetalingvistiska —aktiviteters
metasyntaktiska resonemang; gruppsameal; L1; gymnasieskolan

Abstract

“You really need to know the context”: Students’ discussion about syntactic
(in)completeness in a literary text

Within the framework of a contextualized view of grammar teaching, this paper explores and ana-
lyzes metalinguistic activities in which Swedish upper secondary school students (aged 15-17)
discuss a fictional text (Stina Jackson’s novel The Silver Road) and its syntactical components.
In order to shed light on the students’ reflections about syntactical (in)completeness, an indu-
ctive content analysis was carried out. The findings show that the students primarily used rules of
thumb and semantic associations in their reflections, which can complicate the recognition of syn-
tactically (in)complete sentences. However, when they considered the sentences as linked together
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textually, they succeeded in recognizing syntactic (in)completeness. While using semantic associ-
ations can make the identification and explanation of grammatical structures more difficult, the
results indicate that students’ reflections about syntactic (in)completeness can be facilitated by
considering both syntactical and semantic cohesion in texts. Finally, the present study shows the
potential of a contextualized grammar teaching, as it explores how fictional texts and syntactic (in)
completeness can function as starting points for grammar teaching and thus support a descriptive
approach to linguistic structures and conventions in the first language classroom.

Keywords: contextualized grammar teaching; metalinguistic activity; merasynractic
reflection; group discussion; L1; upper secondary school
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Inledning

Den hir studien handlar om gymnasieelevers resonemang om syntaktisk (o)fullstdn-
dighet, mer specifikt huvudsatsformade och icke huvudsatsformade meningar, i ett
skonlitterdrt textutdrag. Studien ér en del av ett storre designbaserat forskningspro-
jekt ddr grammatikundervisningen i tre iterationer integreras i olika innehallsmoment
i svenskundervisningen med syftet att 6ka elevers sprakliga medvetenhet. Forelig-
gande material 4r himtat fran designens forsta cykel, dir grammatikundervisningen
kopplas samman till arbete med skonlitterédra texter.

Under det senaste artiondet har en kontextualiserad grammatikundervisning
fatt genomslag 1 forstasprakimnet (Kabel & Bjerre, 2020; Myhill et al., 2012).
En kontextualiserad grammatikundervisning utgar bland annat fran ett deskrip-
tivt utforskande av autentiska texter och betonar vikten av att sprak, och ddrmed
grammatik, bor forstds och analyseras i en kontext (Myhill et al., 2013). Detta
kan ses som en motreaktion pa att grammatikundervisningen linge har priglats av
ett dekontextualiserat drillande av ordklasser och satsdelar, som elever generellt
sett har upplevt som irrelevant (Denham, 2020; Kabel et al., 2021; Strzelecka
& Bostrom, 2014; Watson, 2012). Myhill et al. (2020) menar att detta delvis kan
forstas utifran avsaknaden av ett kommunikativt sammanhang, eftersom kopplingen
mellan kunskap om sprékets struktur och autentiskt sprakbruk har varit vag (se dven
Malmberg, 2020). Tidigare forskning om kontextualiserad grammatikundervisning
tenderar emellertid att 1 forsta hand uppfatta grammatiken som ett verktyg for
skrivande, och fokuserar dirmed priméirt pa elevers efterféljande skriftproduktion
(t.ex. Arseneau et al., 2018; Myhill et al., 2020). Eftersom spraket dr méinniskans
framsta kdnnetecken och eftersom kunskap om svenska sprakets uppbyggnad, det
vill sdga ord, fraser och satsers struktur, utgor ett centralt innehall i1 svenskunder-
visningen (Skolverket, 2011), borde grammatikundervisningen &ven fokusera pa
elevers kunskapande didr grammatikens intrinsikala virden aktualiseras. Den har
artikeln fokuserar dérfor pa elevers metalingvistiska aktiviteter dir de samtalar om
sprakets struktur i en skonlitterir text.
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Att koppla samman grammatikundervisning till utforskandet av skonlitterdra tex-
ter kan utveckla elevers forstaelse for sprakets variationsrikedom (jfr Cushing, 2018),
och samtidigt skapa en inramning for grammatiken. Skonlitterdra texter innehaller
nimligen syntaktiskt varierade satser och meningar och ir inte lika lasta vid sprakliga
normer som exempelvis sakprosa. Enligt Schuster (2006) kan utforskandet av icke
huvudsatsformade meningar utveckla elevers forstaelse for hur sprak strukturellt
fungerar, exempelvis vad som grammatiskt konstituerar en sats, samt hur grammatik
kan anvindas for att skapa en stilistisk effekt (se dven Wilson, 2000). En undersdkning
som fokuserar pa elevers metalingvistiska aktiviteter om ett skonlitterdrt sprakmaterial
innehallande syntaktisk (o)fullstindighet kan pa sa sitt bidra med insikter om skonlit-
teraturens didaktiska potential fér en kontextualiserad grammatikundervisning. Tidi-
gare forskning pavisar dessutom att elever har svart for att resonera om texter utifran
ett syntaktiskt perspektiv (Watson & Newman, 2017). Det dr dirfor relevant att belysa
elevers resonemang om syntaktisk (o)fullstindighet for att fa kunskap om vilka tillviga-
gangssitt elever kan aktualisera for att diskutera sprakets strukturella egenskaper. Med
hjélp av sddan kunskap kan lérare i sin tur utveckla undervisningen samt bemdta de
mojligheter och utmaningar som de olika tillvigagangssitten kan generera.

I den hir artikeln analyseras tre elevgruppers videoinspelade metalingvistiska
aktiviteter i gymnasieskolans svenskundervisning. Tillsammans utforskar grupperna
syntaxen 1 ett textutdrag ur Stina Jacksons spadnningsroman Silvervdgen. Syftet med
artikeln dr att bidra med kunskap om gymnasieelevers resonemang om syntaktisk
(o)fullstdndighet inom ramen f6r en kontextualiserad grammatikundervisning.
Artikeln avser darfor besvara foljande fragestillning:

» Pavilka séitt resonerar eleverna om den syntaktiska (o)fullstindigheten i textutdraget?

Bakgrund

Metalingvistiska aktiviteter

I den hir artikeln analyseras elevers metalingvistiska aktiviteter, med sdrskilt fokus pa
elevers resonemang rérande syntaktisk (o)fullstdndighet. I linje med Camps och Fon-
tich (2019) definieras en metalingvistisk aktivitet som den verbala eller icke verbala
aktivitet som har det muntliga eller skriftliga spraket sjilv som underlag fér observa-
tion, reflektion och analys. Termen metalingvistisk syftar saledes pa ”the use of language
to refer to itself” (Gombert, 1992, s. 4), vilket kretsar kring interaktiva aktiviteter av
reflektion om sprak i anvindning. Precis som spraket forvirvas genom interaktion med
individerna som talar det, menar Fontich och Camps (2014) att formégan att observera,
manipulera och reflektera 6ver det ocksé utvecklas genom interaktion. For att bli med-
vetna sprakanviandare behdver elever vidare explicit undersdka sprak som ett studie-
objekt, och dér utgér analys av skriftsprak ett centralt medium eftersom det innebir
att spraket lyfts fram som ett objekt for observation och reflektion inom en auten-
tisk spraklig kontext (Fontich & Camps, 2014). Under metalingvistiska aktiviteter kan
elever exempelvis tillsammans utforska och resonera om den grammatiska strukturen i
en text, och pa sa satt forvirva explicita kunskaper om sprak (jfr Carter, 2003).
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Att interaktivt utforska och analysera sprakliga strukturer i en viss kontext utgor
vidare ett centralt inslag av en kontextualiserad grammatikundervisning (Myhill et al.,
2013). Hir betonar emellertid Myhill et al. (2013) dven vikten av att koppla sam-
man en grammatisk struktur med dess betydelse och effekt i ett visst sammanhang.
Inom ramen for en kontextualiserad grammatikundervisning kan metalingvistiska
aktiviteter darfor innefatta resonemang om sprak ur varierade perspektiv. De kan
fokusera pa hur fonem bildar ord (metafonologiska resonemang), pa ords struk-
tur och betydelse (metalexikala och metasemantiska resonemang), pa satser och
meningar (metasyntaktiska resonemang), pa textstruktur (metatextuella), eller pa
den sprakliga kontexten (metapragmatiska resonemang) (Gombert, 1992; Watson &
Newman, 2017). For att kunna goéra kopplingar mellan en grammatisk struktur och
dess betydelse och effekt, behover eleverna kunna identifiera strukturen (jfr Myhill et
al., 2013). Den hir studien fokuserar darfor pa elevers merasyntaktiska resonemang,
alltsa nir de medvetet resonerar om spriakets syntaktiska egenskaper (Gombert,
1992), vilket i denna studie handlar om igenkédnnande av syntaktisk (o)fullstindighet.

Tidigare forskning om elevers metasyntaktiska resonemang

Forskning om elevers metalingvistiska aktiviteter har visat att elever har sérskilt svart
for att artikulera sin metasyntaktiska forstaelse (Myhill, 2012; Watson & Newman,
2017). Detta kan delvis forklaras mot bakgrund av att resonemang om sprakets
strukturella egenskaper ofta kridver anvindning av grammatisk terminologi (t.ex.
Hansson, 2009; Watson & Newman, 2017). Forskning om elevers metalingvistiska
resonemang om sina egna texter visar bland annat att explicit grammatiskt metasprak
ar ett centralt verktyg for att kunna identifiera och férklara grammatiska strukturer
(Watson & Newman, 2017). Van Rijt et al.s (2019) interventionsstudie pavisar att
elevers metalingvistiska resonemang ar betydligt mer utvecklade efter explicit under-
visning av grammatisk terminologi. Ddremot kan ett for starkt fokus pa grammatisk
terminologi resultera i okritiska samtal, dér eleverna endast hénvisar till memorerade
begrepp (Fontich, 2014). Elevers anvindning av grammatisk terminologi behdver
pa sa sitt inte bygga pa kunskap och forstaelse, och kan didrmed snarare resultera i
tomma ord. Grammatisk terminologi kan séledes fungera som ett verktyg i samtalen,
men kan ocksa utgora ett hinder for att kritiskt utforska sprak.

I flera studier har det emellertid framkommit att forstasprakselever i huvudsak inte
anvinder sig av grammatisk terminologi nir de resonerar om sprékets struktur, utan
de utgar priméirt frdn semantiska associationer nir grammatiska strukturer identi-
fieras och forklaras, vilket kan forsvara mojlighet att se sprakliga strukturer (t.ex.
Boivin, 2018; Funke, 2018; Myhill, 2000; Watson & Newman, 2017). I praktiken kan
det exempelvis innebéra att elevers sokande efter satsens verb resulterar i att verbala
aspekter aterfinns i andra satsdelar dn predikatet (Myhill, 2000). Enligt van Rijt et al.
(2019) tyder detta pa att forstasprakselever verkar vara mer bekvidma med att prata
om betydelser eftersom det dr mer naturligt for dem och eftersom det generellt sett
inte kraver explicit grammatisk terminologi. Vidare konstaterar van Rijt et al. (2019)
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att nir eleverna utgar fran semantik priglas resonemangen i hogre utstrickning av
intuition medan ett syntaktiskt fokus ofta innefattar resonemang av hogre kvalitet,
eftersom de i regel underbyggs av den explicita grammatikundervisningen. Fontich
(2014) visar emellertid att om man i undervisning exempelvis fokuserar pa satsdelars
semantiska roller kan semantiska associationer fungera som ett stod, vilket dessutom
stimulerar en hogre grad av engagemang bland eleverna. Beroende pa utgiangspunkt
behover saledes inte betydelse och struktur uppfattas som tva separata perspektiv i
grammatisk analys, utan kan forstds som 6msesidigt konstituerande.

Vidare ar satsdelsfragor, eller minnesregler, i syfte att identifiera grammatiska
strukturer en strategi som elever forlitar sig pa och de ir 4ven nagot som har préglat
den dekontextualiserade, traditionella grammatikundervisningen i forstaspraksdmnet
(t.ex. Boivin, 2018; van Rijt et al., 2019). Det kan till exempel rora sig om att eleverna
anvinder sig av vad-fragan (vad + predikat + subjekt) for att identifiera objektet i en
sats (jfr Van Rijt et al., 2019). Att utga fran minnesregler i grammatikundervisnin-
gen har kritiserats eftersom de inte leder till reell spriaklig medvetenhet, da det inte
stimulerar kritiskt tdinkande och resulterar i att grammatisk analys behandlas som
en gata med endast en unik 16sning (Berry, 2015; van Rijt & Coppen, 2017). Vidare
kan dven poédngteras att utgangspunkten i minnesregler dessutom ofta resulterar i
att eleverna ger grammatiskt felaktiga svar (Breseth & Nygard, 2019). Van Rijt och
Coppen (2017) menar att om minnesregler dr den enda strategin som anvinds i
undervisningen, dr det inte sidrskilt anméirkningsvért att elever inte forstar vad som ér
ett objekt i en sats. Vidare har applicerandet av dem inte nddvindigtvis nagot virde
for den grammatiska analysens kvalitet.

Nagra grammatiska utgangspunkter
For att forstd analysen av elevernas resonemang om syntaktisk (o)fullstindighet i
det valda textutdraget krdvs en redogdrelse for ndgra grammatiska utgangspunk-
ter. I denna artikel analyseras elevers resonemang om syntaktisk (o)fullstdndighet
i ett skonlitterdrt textutdrags meningar, vilka kan vara huvudsatsformade eller icke
huvudsatsformade. De huvudsatsformande meningarna dr grammatiskt sjalvstdndiga
och innehaller en huvudsats med subjekt och predikatsled inklusive dennas eventu-
ella bisatser (jfr Hultman, 2003). De icke huvudsatsformade meningarna refererar
i denna artikel till meningar som saknar subjekts- och/eller predikatsled. I Svenska
Akademiens grammarik (Teleman et al., 1999) sdgs foljande: ”En sats eller en fras
som inte sjdlv dr led 1 en annan sats fungerar som en mening” (Vol 1, s. 53). For
att underlitta resultatpresentationen i denna studie sammanfaller emellertid inte en
mening med en syntaktisk mening, utan en mening ér allt fran stor bokstav till stort
skiljetecken och den kan i sin tur vara huvudsatsformad eller icke huvudsatsformad.
I skriftsprak utgér huvudsatsformade meningar den sprakliga normen, men
avvikande strukturer kan forekomma. I skonlitterdra texter dr icke huvudsatsformade
meningar sirskilt vanliga av stilistiska skél och de kan bland annat utgéras av precis-
erande eller forstdrkande tilligg eller exempel till foregaende mening (Lundin, 2004;
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Schuster, 2006 ; Teleman et al., 1999). Dessa preciseringar ger ytterligare information
till en foregdende sats eller till innehallet 1 en foregaende mening. I skonlitterdra texter
kan icke huvudsatsformade meningar exempelvis skapa en intensiv emfas at ett enskilt
led (Schuster, 2006), som i foljande exempel: Hon kdpte en Volvo. En rdd, dldre modell. 1
exemplet foljs den huvudsatsformade meningen av en icke satsformad mening i form
av en nominalfras som specificerar remat [ 10lvo], fran foregiende sats.! Strukturellt kan
dylika meningar variera. De kan exempelvis vara nominalfraser eller bisatser.

Det skonlitterdra textutdraget som dr aktuellt i foreliggande studie hérstammar
fran Stina Jacksons roman Silvervdgen och innehaller en rad icke huvudsatsformade
meningar. Dessa dr markerade med [IHM] i f6ljande utdrag.

Mejalag med hinderna 6ver magen och forsokte att inte lyssna efter ljuden. Hungern
som skrek under hennes fingrar och sedan det andra [IHM]. De 4ckliga ljuden som
trangde sig upp genom de glesa golvplankorna [IHM]. Siljes flimtande andhdmtning
och sedan hans, den nye mannens [IHM]. Gnisslandet fran singstolparna och si
hunden som boérjade skilla [IHM]. Hon hérde hur mannen r6t at den att ga och
ldgga sig. (Jackson, 2018, s. 13-14)

Som utdraget visar inleder forfattaren stycket med en mening som bestar av tva
samordnade huvudsatser med ett gemensamt subjekt. Den inledande meningen efter-
foljs sedan av fyra icke huvudsatsformade meningar av vilka den forsta, andra och
fjairde innehéller en fullstindig relativ bisats som fungerar som ett efterstillt satsat-
tribut och bildar saledes en utbyggd nominalfras som i sin tur fungerar som satsens
subjekt. Didremot saknar satsen i meningen ett predikatsled. Som det framgar av
excerpten kan icke huvudsatsformade meningar dven inkludera adverb- och nom-
inalfraser (och sedan det andra; och sedan hans, den nye mannens). Samtliga ITHM
fungerar som specificeringar av remat av den inledande meningen: remat i den forsta
meningen [Juden] specificeras sédledes av alla efterfoljande icke huvudsatsformade
meningar. Dessa meningar kan med andra ord forstds som tillhérande led till den
inledande meningen (ett kolon efter Jjuden skulle exempelvis synliggora detta).

Material och metod

Materialet dr som tidigare ndmnt hdmtat fran den fOrsta iterationen i ett design-
baserat forskningsprojekt didr grammatikundervisningen kopplas samman till arbete
med spidnningsromanen Silvervdgen. Det var de deltagande ldrarna som valde
romanen mot bakgrund av att det var en roman som de hade arbetat med tidig-
are och som de ansag fungerade vil i1 kurserna. I instruktionerna som eleverna till-
handaholls under iscenséttningen av 6vningen framgick det att de forst och framst
skulle ldsa textutdraget hogt for varandra for att dérefter identifiera syntaktisk
(o)fullstdndighet i meningarna. Sedan skulle eleverna dven testa att skriva om de

'T ett pastdende dr remat det nya och intressanta, det som motiverar att pastdende gors. Temat star
vanligen i satsens borjan, och remat i dess slut (Teleman et al., 1999).
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icke huvudsatsformade meningarna till huvudsatsformade for att déarefter jamfora
och diskutera vilken betydelse och effekt forfattarens grammatiska val hade i den
kommunikativa kontexten. I foreliggande artikel dr fokus emellertid enbart pa elev-
ernas metasyntaktiska resonemang. Ovningen foregicks av en explicit genomgang av
fullstindiga och ofullstindiga satser och vad som kénnetecknar dem samt hur detta
kan aterspeglas 1 skonlitteratur. Undervisningen behandlade exempelvis skillnaden
mellan mening och sats samt subjekts- och predikatsled. Syftet med 6vningen var
att uppmarksamma eleverna pa dels sprakliga strukturer och vad som konstituerar
syntaktisk (o)fullstindighet, dels hur forfattare kan utmana sprakliga konventioner
for en stilistisk verkan. Eleverna delades in i grupper av de ldrare som deltar i det
aktuella designbaserade forskningsprojektet. Samtalen filmades med en iPad utan
nagon nirvarande observator.

Det empiriska material som ligger till grund for artikeln utgérs av tre videoinspe-
lade gruppsamtal (se Tabell 1). iPad-kameran har statt pa under hela évningen, fran
det att eleverna satte sig i grupprummet tills de var firdiga med 6vningen. Endast det
som ror dvningen har transkriberats medan samtal om annat har uteldmnats. Ibland
forekommer ldngre tystnader da eleverna antingen ldser, funderar eller skriver ner det
som de har kommit fram till. Gruppsamtalens lingd kan dérfor inte relateras till antal
yttranden. Eleverna dr 15-17 ar och har sjdlva valt de fingerade namn som aterges i
artikeln. Samtliga deltagare har ldmnat skriftligt samtycke till att delta i studien.

Tabell 1. Videoinspelade gruppsamtal

Grupp Langd (mm:ss) Antal elever Antal yttranden
1 25:59 4 447
2 18:48 4 217
3 17:27 4 218

De inspelade gruppsamtalen har transkriberats verbatim med avseende pa ldsbarhet.
Eftersom artikeln fokuserar pa vad eleverna séger och inte hur interaktionen aktual-
iseras har elevernas yttranden utformats som grammatiska meningar dir inga hansyn
har tagits till pauser, 6verlappande tal och dylikt. Videoinspelningen har déarfér enbart
fungerat som ett praktiskt stod vid transkriptionen for att exempelvis kunna avgora
vem i gruppen som talar.

Kvalitativ innehallsanalys

For att analysera pa vilka sitt eleverna resonerar om textutdragets syntaktiska (o)full-
stindighet tillimpades kvalitativ induktiv innehallsanalys, eftersom det &r en ldmplig
analysmetod for att tolka och beskriva verbala data (Hsieh & Shannon, 2005; Schreier,
2012). Metoden kinnetecknas som systematisk och flexibel och dess nirhet till empirin
tillater kategoriformationen att vixa fram ur elevernas yttranden (Schreier, 2012).
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Initialt ldstes samtliga transkriberade elevgruppssamtal flera gdnger av forstaforfattaren
for att skapa en helhetsforstaelse. Sedan kodades materialet induktivt men fokuserat i
NVivo (Bazeley & Jackson, 2013), dédr endast aspekter av datamaterialet som var rel-
evant for forskningsfrigan beaktades (jfr Hsieh & Shannon, 2005). Fokus var séledes
resonemang som, latent eller manifest, tangerade meningarnas grammatiska struktur.
Med utgangspunkt i forskningsfragan grupperades koderna dérefter till kategorier. Alla
kodade yttranden inom en och samma kategori granskades for att identifiera kidrnan
inom kategorin, som sedan namngavs och definierades baserat pad de meningsbérande
enheter som grupperats samman inom kategorin (se Tabell 2). Resultatet i form av kate-
goripresentationen fran innehallsanalysen dr dérfor baserat pa elevernas yttranden och
diarmed grundade i empirin. Kategorierna kontrasterades sedan gentemot varandra for
att synliggdra eventuella relationer mellan respektive kategori.

Tabell 2. Exempel pa induktiv kategoriformation

Dataexcerpt Beskrivning Kategori

det ér ju nagonting som gor nagot mot nagon Minnesregler styr resonemangen, Minnesregel
i form av exempelvis forenklade

satsdelsfragor dir ett krav pa subjekt

och predikat framtrdder. Meningarna

isoleras fran varandra.

men det stir ju Meja ldg med hinderna pa magen,
vad gjorde hon? Lag med hinderna pa magen

det handlar om Meja det beskriver vad hon gor
och allt sant ddr som en mening ska innehalla

Slutligen analyserades och kodades allt datamaterial pa nytt med utgangspunkt i
de induktiva kategoriformationerna som med tillhdrande beskrivningar fungerade
som utvecklad kodningsmanual (jfr Schreier, 2012). I detta skede synliggjordes éven
huruvida de uteldimnade yttrandena inte kunde relateras till forskningsfriagan och
didrmed om all relevant information hade kategoriserats. Kodningen kontrollerades
vidare av andrafbrfattaren och en dialog kring svarkategoriserade yttranden fordes
for att na samsyn.

Kodade yttranden kan variera i lingd: en ling sekvens av ett resonemang kan
synliggdra en och samma kategori men ocksa skifta mellan kategorier. Pa grund av
resonemangens heterogena karaktir kvantifieras inte kategorierna, utan resultatpre-
sentationen dr kvalitativ (jfr Schreier, 2014). For att forstd elevernas resonemang
isoleras inte deras yttranden i resultatpresentationen, utan sekvenser av samtalen
presenteras for att knyta samman yttranden till den kontext de dr sprungna ur. De
resonemang av en atergiven samtalssekvens som representerar den adresserade kate-
gorin dr darfor markerade 1 fetstil. Pa sa sétt kan en kontextuell forstaelse for elever-
nas resonemang aven ges.

Resultat

Den induktiva innehdllsanalysen av elevsamtalen resulterade i tre kategorier som rep-
resenterar elevernas varierade sitt att resonera om den syntaktiska (o)fullstindigheten
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i textutdraget. Elevernas resonemang kodades till foljande kategorier: (i) minnes-
regel, (i1) innehall och (iii) texthelhet. I sina resonemang utgar eleverna inom res-
pektive kategori fran savil spraklig intuition som grammatisk terminologi. Detta &r
emellertid inte fokus i resultatredovisningen, utan snarare resonemangens overgri-
pande kidnnetecken inom respektive kategori. Analysen exemplifieras genom utvalda
excerpt for att illustrera kategorierna och elevgruppernas resonemang presenteras
kategori for kategori. Eftersom alla grupper inleder med resonemang som stodjs av
minnesregeln (kategori i) och eftersom tva av grupperna avslutar i texthelhet (kat-
egori iii) speglar resultatredovisningen dven en kronologi i syfte att synliggdra nér
respektive kategori aktualiseras i samtalen. Vid varje excerpt skrivs den adresserade
elevgruppen fram i excerptrubriken med tillhérande numrering for yttrandena, och
de yttranden som &r centrala for kategorin dr markerade i fetstil. Nér eleverna ldser
upp delar av textutdraget dr yttrandena kursiverade. Hanvisningar till textutdragets
meningar aterges i hakparentes.

Minnesregel

Den forsta kategorin ér forknippad med den traditionella skolgrammatiken dir min-
nesregler, 1 form av exempelvis forenklade satsdelsfragor, styr resonemangen. Elev-
erna utgar fran att syntaktisk fullstindighet konkretiseras genom existerande subjekt
och predikat (nagonting som gor nagot mot nagon). Nér eleverna utgar fran min-
nesregeln forstar de saledes subjekt som ndgon som utfér en handling, och predikat
som ord som beskriver en handling. Centralt for denna kategori ér dven att eleverna
resonerar om meningarna i textutdraget isolerade fran varandra. Minnesregeln som
eleverna anvinder kan uttryckas pa olika sitt, men kontentan ér det implicita kravet
pa aktdr och handling for att bilda syntaktisk fullstindighet. I grupp 1 (Excerpt 1)
anvinds minnesregeln nér eleverna diskuterar textutdragets inledande mening [Meja
lag med hinderna pa magen och forsokte att inte lyssna efter ljuden].

Excerpt 1. Grupp 1 [9-16]

Joakim  ja och da tror jag att den forsta ér fullstindig

Kent ja, forsta ar fullstindig. Jag skriver F pa den

Ruben fast ljuden, vilka ljud liksom?

Joakim  men det star ju Meja lag med hinderna pa magen, vad gjorde
hon? Lag med hinderna pa magen

Kent vinta

Ruben ja Meja ér det

Thomas och lag

Joakim  Meja... det behovs inte mer dn si. Vad gjorde hon? Hon lag. Hon
behover inte mer 4n sa

Genom att utgd fran en minnesregel i form av en satsdelsfraga for predikat (vad
gjorde hon?) argumenterar eleverna i Excerpt 1 for att den inledande satsen i
den forsta meningen ér fullstindig: det 4r nagon (Meja) som genomfér en han-
dling (lag). Vid resonemang om den inledande satsen fungerar applicerandet av
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minnesregeln och eleverna godkinner motiveringen. Senare nér detta kommer att
bli utgangspunkten for de icke huvudsatsformande meningar tenderar eleverna att
lasa sig vid forstdelsen av subjekt och predikat som aktdr och handling och eleverna
forbiser den O6vergripande syntaktiska strukturen i meningen. Eleverna har svart att
dra slutsatser med hjédlp av minnesregeln nir de resonerar om textutdragets andra
mening [Hungern som skrek under hennes fingrar och sedan det andra]. I Excerpt
2 foljer ett exempel pa detta.

Excerpt 2. Grupp 1 [34-37]

Joakim  men jag tror inte tvdan... den dr vél ofullstdndig?

Kent hungern som skrek under hennes fingrar och sedan det andra
Ruben ja den ar ju ofullstindig

Thomas nej, for hungern ir det och sen skrek

Joakim och Ruben anser att denna icke huvudsatsformade mening édr ofullstindig
medan Thomas hivdar att den éar fullstindig eftersom hungern skriker. Thomas soker
efter potentiella ord som fungerar som aktor och handling, vilket skapar motsittningar
nir meningen utgdrs av en nominalfras med efterfoljande satsattribut som fungerar
som satsens subjekt. Resonemanget belyser hur den tidigare forstaelsen av subjekt
och predikat som aktér och handling kan férsvara mojligheten att se satsdelarnas
grammatiska funktion da predikatsledet i den relativa bisatsen forstds som ett pre-
dikatsled for huvudsatsen.

Precis som grupp 1 inleder grupp 2 samtalet med resonemang som stddjs av en
minnesregel. Efter att elevgruppen har identifierat syntaktisk fullstdndighet i den
forsta meningen, krdver den andra resonemang déir eleverna madste motivera sin
standpunkt eftersom de forst inte dr Overens, och det 4r nu minnesregeln aktualiseras.

Excerpt 3. Grupp 2 [25-29]

Anna okej, den andra ér... ofullstdndig. Ja

George  hungern som skrek

George  det kdnns lite sadar

Isabelle alltsa jag tinkte den var fullstdndig

George ja, for jag kidnner att det 4r ju nagonting som gér nagot mot nagon

Anna konstaterar att meningen ir syntaktiskt ofullstindig, medan George och Isa-
belle anser att den ir fullstindig. I likhet med grupp 1 vidnder sig George till en
form av minnesregel didr subjekt och predikat realiseras (ndgon som gor nagot),
vilket innebér att den i sammanhanget tolkas som fullstindig. Att denna passage
visar sig svar for eleverna kan forklaras mot bakgrund av att det handlar om en
fristdende nominalfras med vissa inbyggda satsegenskaper (sa som verbet skrek).
Nir minnesregeln anvinds 1 grupp 3 (Excerpt 4) dr det den forsta satsen i den
forsta meningen som leder in eleverna pa kravet pa subjekt och predikat, vilket
precis som for foregdende grupper skapar motséttningar nir de sedan resonerar om
den efterfoljande meningen.

10



”Det bygger liksom pa att man vet sammanhanget”

Excerpt 4. Grupp 3 [21-31]

César det later som en fullstindig mening

Lars ja, assa det dr liksom, det handlar om Meja det beskriver vad hon gor
och allt sant didr som en mening ska innehalla

Pascal  det borde ju vara, jo

Lars ja. Hungern som skrek under hennes fingrar och sedan det andra. Och det ar
en ofullstindig mening

Pascal ir det inte en fullstindig? Det beskriver ju att det dr hungern som
skriker, dven om det typ édr konstigt

César man vet att det &r hon, man vet hungern, att det 4r den som skriker

Lars eller ja...

Pascal  det d4r hungern som skriker och beskrivs hur, ja inte hur men, jo
typ. Hur hungern skriker

César sa vi sdger fullstindig pa den?

Pascal  jag vet inte jag skulle tinka det

Lars alltsa jag vet inte... det later lite konstigt

Vid resonemang om den inledande satsen i meningen dr eleverna Overens om att
den dr syntaktiskt fullstindig. Lars forsoker sitta ord pa de satsdelar som krivs for
att en sats ska vara fullstindig, vilket aktualiserar minnesregeln (det handlar om ett
subjekt, Meja, och det innehéller en handling, vad hon gor). Nir eleverna foljaktligen
resonerar om den andra meningen vallar utgangspunkten i minnesregeln problem,
precis som for grupp 1 och 2. "Hungern’ forstas av César och Pascal korrekt som ett
subjekt medan verbet (skrek) i den efterféljande bisatsen uttrycker en handling for
huvudsatsens subjekt, vilket i kontrast till foregiende motivering skapar forvirring
i gruppen. Lars uttrycker emellertid att det 4r nagot som skaver, later lite konstigt,
eftersom hans sprékliga intuition talar emot minnesregeln. Minnesregeln kan visser-
ligen aktualisera satsdelarnas grammatiska funktion, men eftersom eleverna realiserar
subjekt och predikat pa betydelseméssig basis forsvarar minnesregeln igenkinnandet
av den icke huvudsatsformade meningen och blir otillricklig for att na konsensus och
eleverna vinder sig i fortsidttningen till andra tillvigagangssétt.

Innehall

I den andra kategorin, innehéll, isoleras dven de icke huvudsatsformade mening-
arna, men hér ar fokus pa meningars och ords enskilda betydelser. Om en mening
ir huvudsatsformad avgors av huruvida eleverna forstar dess innehall, vilket kan
innebéra att om ndgot dr Oppet for tolkning kan det resultera i att eleverna utgar
frdn att en sats i meningen saknar en obligatorisk satsdel. Satsens syntaktiska full-
standighet avgors darfor av huruvida den uttrycker en, enligt eleverna, fullstdn-
dig tanke. Denna utgangspunkt tenderar att lasa eleverna vid betydelser och leder
in dem péa resonemang om enskilda ord, vilket gor att den syntaktiska strukturen
hamnar i skymundan. I grupp 1 dr denna kategori séarskilt framtridande da grup-
pen hidanefter primért fokuserar pa meningars och ords enskilda betydelser, vilket
innebédr att de har svart att kidnna igen de icke huvudsatsformade meningarna.
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Betydelsetolkningar blir resonemangens kdrna och syntaktisk fullstindighet avgors
pa basen av huruvida eleverna forstar innehallet isolerat fran sitt textuella sam-
manhang. I Excerpt 5 foljer exempel pa detta nir gruppen resonerar om den femte
meningen.

Excerpt 5. Grupp 1 [94-98]

Ruben okej. Gnisslandet fran sdngstolparna och sa hunden som borjade skdlla.

Kent den hiér ir ju ofullstindig
Thomas den ir fullstindig
Ruben jo

Thomas fran sdngstolparna, sa den férklarar

I det avslutande citatet i Excerpt 5 konstaterar Thomas att den icke huvudsatsfor-
made meningen ér fullstindig eftersom den forklarar nigonting. Fullstindighet
avgors darfor av huruvida den inrymmer en klargérande beskrivning. Langt senare i
samtalet dr fokus visserligen fortfarande meningarnas enskilda betydelser, men i fol-
jande resonemang (Excerpt 6) resulterar utgangspunkten i att eleverna lyckas kinna
igen den syntaktiska ofullstdndigheten [De 4ckliga ljuden som tridngde sig upp genom
de glesa golvplankorna].

Excerpt 6. Grupp 1 [358-364]

Joakim  jag tdnkte sédga att den hér var ofullstindig

Ruben  fast nej

Thomas dom &4ckliga ljuden, den ar ofullstindig

Joakim  men det var det jag sa

Kent men dr det sékert?

Joakim  ja, for kolla, vad har ljuden med det ... man vet bara att det ar
dckliga ljud som kommer, man vet inte vad det dr med det

Kent exakt

Gruppen tycks ense trots att motiveringen dr syntaktiskt otillrdcklig, eftersom
Joakim utgar fran betydelsemaéssiga tolkningar i sitt resonemang. Meningen tolkas
som innehéllsmaéssigt otillrdcklig och darfér menar Joakim att den karaktériseras av
syntaktisk ofullstindighet. Eleverna kommer emellertid aldrig fram till vilka sats-
delar det 4r som saknas. Elevgruppens betydelsemaissiga och isolerade fokus pa
varje enskild mening innebir vidare att samtalet préiglas av resonemang som ror
betydelsetolkningar av enskilda ord och meningar som sedan aldrig f6ljs upp, och
eleverna i grupp 1 nar aldrig konsensus om vilka meningar som ar syntaktiskt ofull-
stdndiga i textutdraget.

Grupp 3 utgar dven de fran innehéllet i delar av sina resonemang. Efter att minnes-
regeln beddmts som otillracklig Overgar gruppen visserligen till att koppla samman de
icke huvudsatsformade meningarna och den tredje kategorin, texthelhet, aktualiseras
(se nésta avsnitt), men dérefter véljer gruppen att aterigen isolera meningarna nir
dven de resonerar om den tredje meningen och dess betydelse. I Excerpt 7 blir den
andra kategorin aktuell for gruppen déa de anser att de uteldimnade satsdelarna inte
paverkar innehallet i tillrdcklig utstrackning.

12



”Det bygger liksom pa att man vet sammanhanget”

Excerpt 7. Grupp 3 [55-60]

César den tredje da. De dckliga ljuden som trangde sig upp genom de glesa golvplankorna.

Lars  sé ofullstdndig

César da vet man ju inte vilka ljud det ar

Pascal tdnker, vad dr det vi maste ldgga till i sa fall. For att vi skulle f4 en
fullstindig... om vi tar typ ’det var dom #ckliga ljuden som tringde
sig upp genom dom glesa golvplankorna’ blir det inte heller sa

jattemycket annorlunda

Lars né

César man vet fortfarande inte vilka ljud det ér

Meningen urskiljs som syntaktiskt ofullstindig av César eftersom man inte vet vilka
ljud det ror sig om. Pascal och César uttrycker att det potentiellt utelimnade ’det’
och ’var’ 4nda inte l6ser problemet, eftersom eleverna fortfarande inte vet vilka ljud
det ror sig om. Detta kan tolkas mot bakgrund av att ’det var’ primért har ett syn-
taktiskt syfte, utan egentlig betydelse i sig sjilv, vilket forklarar elevernas forvirring
nér de forlitar sig pa betydelsen som avgdrande faktor for syntaktisk fullstindighet.
Resonemang rérande innehéll aterfinns ddrmed héir genom att eleverna utgér fran
att inget ska vara Oppet for tolkning. Excerpt 7 kan tolkas si att betydelseméssiga
resonemang blir otillrickliga i de fall ddr meningarna isoleras fran varandra.

Texthelhet

Slutligen foljer den tredje kategorin, texthelhet, dédr utgangspunkten fér resoneman-
gen dr att samtliga meningar analyseras i relation till varandra, savil syntaktiskt
som semantiskt. Nir den textuella kontexten blir utgangspunkt i resonemangen
aktualiseras meningarnas grammatiska struktur eftersom de uteldmnade satsdelarna
blir i fokus (vad, i sammanhanget, dr det som strukturellt och semantiskt saknas).
Resonemangen stddjs dock primért av de icke huvudsatsformade meningarnas
semantiska samband till kringliggande meningar déir eleverna exempelvis utgar fran
att de kan precisera remat fran foregaende sats. I dessa resonemang knyter elev-
erna sdledes an den icke huvudsatsformade meningen till féregdende for att kunna
identifiera de potentiellt saknade satsdelarna. Detta innebir foljaktligen att kategorin
inrymmer resonemang rorande redundans, eftersom de identifierade uteldmnade
satsdelarna i sammanhanget bedoms som sjdlvklara.

Eftersom isolerandet av meningarna visar sig otillrickligt i resonemangen rorande
textutdragets forsta icke huvudsatsformade mening [Hungern som skrek under
hennes fingrar och sedan det andra], viljer grupp 2 och 3 att knyta an meningarna till
varandra. Eleverna kontextualiserar nu meningen och de utelimnande satsdelarna
forstas i relation till kringliggande meningar, vilket visar sig avgorande for elevernas
resonemang om textutdragets syntaktiska (o)fullstindighet och ddrmed igenkidnnan-
det av den. Excerpt 8 visar hur tidigare resonemang baserat pa minnesregeln (se
Excerpt 4) overgar till att en gruppdeltagare fokuserar pa det potentiella utelimnan-
det, vilket f6ljs av resonemang som stddjs av meningens textuella anknytning.
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Excerpt 8. Grupp 3 [35-41]

Alicia det kan ju, man kan ju skriva sékert att ’det var hungern som skrek’...
men jag vet inte

Lars  jag tror att man ska borja med ’det var’. Men jag vet inte

César ja

Lars  for att alltsa det beskriver ju dnda, hon forsékte att inte lyssna efter
ljuden. Och det hir liksom beskriver ju vilka ljud som det var, men
da maste man inleda med ett ’det var’

Alicia mm

Lars  alltsd, for det var hungern som var ljuden som hon hérde. Eller det
var hungern som skrek och det andra som var ljuden som hon hérde

Pascal ja

Genom att urskilja uteldmnandet i relation till féregaende huvudsatsformade mening
foreslar Alicia att det ér ‘det var’ som saknas (formellt subjekt och ett finit verb). Lars
haller med om detta och forklarar det genom att koppla samman meningarna: Jjuden
(remat) i den fOrsta meningen preciseras ndrmare i efterfoljande icke huvudsatsfor-
made meningar. Eleverna saknar det explicita grammatiska metaspraket for att sitta
ord pa intuitionen (sd som exempelvis formellt och egentligt subjekt samt predikat-
sled) och viander sig till meningarnas semantiska samband. Resonemangen om struk-
turen stddjs sdledes av meningens textuella anknytning och eleverna nar konsensus.

I likhet med grupp 3 motiverade grupp 2 igenkdnnandet av syntaktisk (o)fullstdn-
dighet i samtliga icke huvudsatsformade meningar i textutdraget baserat pa deras text-
uella anknytning. I Excerpt 9 f6ljer ett exempel pa hur den tredje kategorin aterfinns
i gruppens resonemang.

Excerpt 9. Grupp 2 [98-101]

Isabelle ja, men som du George sa innan, att hér, forst sdger hon sd hir ’Meja
lag med hidnderna 6ver magen’ och sen ér det alla dom hir ljuden
som liksom beskriver som forsta, ja men det hir, ljuden i forsta

meningen

Julia alltsa vi har ju fatt all information fran den forsta meningen

Anna ja exakt

Julia sen krivs det ju inte att vi skriver och upprepar Meja gjorde, hon
sag, hon tinkte, utan det kridvs ju bara dom hir ofullstindiga
meningarna

Eleverna hévdar att de icke huvudsatsformade meningarna preciserar ljuden i den
inledande meningen. Eleverna konstaterar att de uteldmnade satsdelarna i samman-
hanget, vilket enligt eleverna ir subjekt och predikat, dr redundanta, eftersom de inte
bidrar med ndagot till betydelsen utéver vad som redan framgar ur dterstoden av tex-
ten. Elevernas resonemang om uteldmnandet synliggdr att de forutsitter att det finns,
eller atminstone har funnits, en forestéllning om en spraklig helhet och att den avgors
av meningarnas textuella anknytning. I Excerpt 10 atervinder grupp 3 till huruvida
det blir ndgon skillnad i betydelse néir de utelimnade satsdelarna ldggs till. Eleverna
resonerar da, i likhet med grupp 2 (Excerpt 9), om att de utelimnade satsdelarna i
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relation till textutdraget i sin helhet inte har ndgon betydelsebdrande funktion vilket
legitimerar den syntaktiska ofullstindigheten i textutdraget.

Excerpt 10. Grupp 3 [148-155]

Pascal jag tdnker, for dom dédr meningarna som dr som exempel

Lars fast det dr just darfér man har valt att kapa det dér i det hér fallet,
for att ’det var’ gor ingen skillnad liksom

Pascal ni

Lars det blir en fullstindig mening men det gor inte sa stor skillnad
dnda sa da kan man lika gidrna kapa det for effekten liksom

Pascal ja, det stimmer ju

Alicia  alltsd taget ur sammanhanget sa blir dom ofullstindiga typ
oforstaeliga om man inte har lidst det som dr innan liksom

César mm

Lars sa att man kan sédga sa hir att det bygger liksom pa att man vet
sammanhanget

Grupp 3 kommer dven de fram till att de icke huvudsatsformade meningarna ir
beroende av den textuella kontexten for att bli forstddda. Det dr genom samman-
hanget som eleverna kan igenkénna utelamnandet och ddrmed dven den syntaktiska
(o)fullstdndigheten.

I Excerpt 11 avrundar grupp 2 samtalet med att dtervdnda till de uteldmnade sats-
delarnas textuella anknytning, d& de resonerar om samtliga icke huvudsatsformade
meningar och deras samband till den férsta meningen.

Excerpt 11. Grupp 2 [211-214]

Julia men alltsd férsta meningen borjar ju liksom med att beskriva, och
sen kommer alla dom hir ljuden och sista meningen, den stinger som
igen. Alltsa liksom sa hér avslutar sa héir som...

Anna mm

Julia  dom fullstéindiga ar ju, eller dom ofullstindiga ar ju vildigt beroende
av dom fullstindiga for att forsta

Anna ja, precis. Man anvinder ju, alltsi ifall en mening, alltsa en ofullstindig
mening saknar ett predikat sa anvinder den ju predikatet fran den
forra meningen, som var lyssnar. Och ifall den saknar subjekt sa
anvinder den ju subjektet fran den forra meningen. Typ Meja gick i
skogen... och sag en varg, typ, da vet man ju liksom att det var Meja
som sag en varg i skogen for det 4r inget annat subjekt, sa ja

I Excerpt 11 ér tolkningen av meningarnas innehall centralt, men eleverna resonerar
om dem i relation till textutdraget i sin helhet. De icke huvudsatsformade mening-
arna exemplifierar de ljud som beskrivs i den férsta meningen, och pa sa sitt kopplar
eleverna samman meningarna. Julia lyfter sedan att den sista meningen, som de iden-
tifierat som syntaktiskt fullstindig, fungerar som en avslutning da den enligt eleverna
markerar att preciseringen av ljuden ir fullbordad. Meningarnas textuella anknytning
forklaras ytterligare med grammatisk terminologi av Anna i det sista yttrandet dir
hon konstaterar att utelimnandet innebér att subjekt eller predikat fran foregaende
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huvudsatsformade mening ateranviands latent i efterf6ljande meningar. Det dr med
utgangspunkt i texthelheten som eleverna kan igenkidnna den syntaktiska (o)fullstdn-
digheten, men framfor allt tillstd med en enligt gruppen bérande forklaring till varfor
det forhaller sig sa.

Diskussion

Foreliggande artikel dmnade bidra med okad kunskap om elevers resonemang
om syntaktisk (o)fullstindighet inom ramen for en kontextualiserad grammatik-
undervisning. Kontextualiserad grammatikundervisning utgar bland annat fran
autentiska texter och i denna studie valdes en skonlitterdr text som inramning for
autentiskt sprakbruk eftersom syntaktisk (o)fullstindighet dér &r sérskilt utmar-
kande. Den induktiva innehéallsanalysen av tre elevgruppers metalingvistiska akti-
viteter resulterade i tre kategorier som representerar elevernas varierade séitt att
resonera om syntaktisk (o)fullstindighet i textutdraget. Dessa kategorier dr: min-
nesregel, innehall och texthelhet. Samtliga tre elevgrupper inleder sina resonemang
med att tillimpa en minnesregel for obligatoriska satsdelar i textutdragets meningar
med avsikt att upptdcka och forklara den syntaktiska (o)fullstindigheten. Vid de
huvudsatsformade meningarna fungerar applicerandet av minnesregeln medan den
blir otillricklig vid de icke huvudsatsformade meningarna da eleverna exempel-
vis tolkar predikatet i den relativa bisatsen som ett predikatsled for huvudsatsen
(fr Myhill, 2000). Kunskapen om obligatoriska satsdelar tillimpas saledes péa
betydelsemaéssiga grunder i elevgrupperna da applicerandet av minnesregeln result-
erar i att enskilda ord som kan uttrycka en handling forstas som predikatsled (jfr
Boivin, 2018; Funke, 2018; Myhill, 2000). Resonemangen visar att minnesregler
savil kan forsvara som stddja resonemanget om syntaktisk (o)fullstindighet (jfr
Berry, 2015, van Rijt et al., 2019). Det mekaniska tillvigagangssidtt som minnes-
regler innebér kan fungera néir tillrattalagda huvudsatser analyseras, eller nér det
giller att identifiera enskilda satsdelar utan kunskap om dess grammatiska funk-
tion i satsen, men nir autentiska texter innehallande syntaktiskt (o)fullstindighet
ir utgangspunkt vallar emellertid applicerandet av minnesregeln problem. Vidare
kan noteras att minnesregler inte var ett inslag i den explicita undervisningen som
foregick 6vningen, vilket 4r anmérkningsvirt i sammanhanget.

I den andra kategorin, innehall, utgor elevernas forstaelse av meningarnas inne-
hall ett krav for syntaktisk fullstindighet, vilket leder in eleverna pa resonemang
om enskilda ord och deras betydelser och kategorin blir dirmed ett problematiskt
tillvigagangsétt for att igenkdnna den syntaktiska (o)fullstindigheten. Att eleverna
forlitar sig pa betydelser kan, precis som van Rijt et al. (2019) konstaterar, vara for att
eleverna ar mer vana vid att diskutera betydelser &n strukturer och viander sig darfor
till tolkningar av innehadllet dér intuitioner blir framtrddande. Som analysen visar kan
elevernas fokus péa enskilda ord och meningars betydelser forsvara och ”lasa in” dem
i resonemangen, och strukturen hamnar i skymundan. Det betyder inte att betydelse
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och innehall dr oviktiga, men for att lyckas i syntaktisk analys bor syntaxen initialt
separeras fran semantik.

Vidare visar den tredje kategorin, texthelhet, den kontextualiserade grammatik-
undervisningens mojligheter i processen att savil urskilja som forklara den potentiella
(o)fullstindigheten i meningar. Eleverna forlitar sig visserligen forst pa den mekani-
ska minnesregeln men nir den blir otillrdcklig for att na konsensus véljer tva elev-
grupper att utnyttja textutdraget i sin helhet i resonemangen. Genom att koppla
samman meningarna kan eleverna uppticka och férklara den syntaktiska (o)fullstin-
digheten och resonemangen kan da &dven stddjas av argument rérande redundans,
vilket utgor ett centralt inslag i forstaelsen av meningsfragment (Lundin, 2004). Mot
bakgrund av den explicita grammatikundervisningen som eleverna deltagit i innan
ovningen ir dock resonemang réorande huvudsatser och dess faktiska bestandsdelar
relativt franvarande. Trots att eleverna utnyttjar den textuella anknytningen hade
resonemangen blivit 4n mer fordjupade om tydligare kopplingar till exempelvis sub-
jekt- och predikatsled hade gjorts. Resonemangen inom den tredje kategorin syn-
liggdr &4 andra sidan ett mer nyanserat forhallande mellan betydelse och struktur
eftersom kategorin visar att det finns betydelseaspekter som dr grammatiskt relevanta
om textutdraget utnyttjas i sin helhet. I den tredje kategorin fungerar ndmligen inne-
hallet som meningarna tillsammans bildar som ett stod for eleverna i resonemangen
(jfr Fontich, 2014). Tanken om att de icke huvudsatsformade meningarna fungerar
som preciserande tilldgg till remat i den férsta huvudsatsformade meningen anviander
eleverna som grund for att forklara det strukturella uteldimnandet (jfr Lundin 2004;
Schuster, 2006). I likhet med Watson och Newmans (2017) resultat visar sig gram-
matisk terminologi delvis vara ett hjidlpmedel for att forklara avsaknaden av en oblig-
atorisk satsdel (Excerpt 11), men samtidigt dr det primért inte det som grupperna
stodjer sig pa for att forklara textutdragets syntaktiska (o)fullstindighet. Den tredje
kategorin visar snarare att eleverna utnyttjar meningarnas textuella anknytning som
ett tillvigagangssitt i resonemangen.

Studiens resultat visar sammantaget att de tva forsta tillvigagangssétten forsvarar
mojligheten att igenkdnna och forklara den syntaktiska (o)fullstindigheten i text-
utdraget eftersom betydelser sitts i forgrunden. Infallsvinklarna som de olika
kategorierna innebdr kan visserligen kombineras, vilket skapar forutsittningar for
férdjupningar i resonemangen. Samtidigt visar Boivin (2018) att det finns en didak-
tisk utmaning i att forstasprakselever tenderar att fastna i betydelser och mekaniska
minnesregler, da det kan forsvara mojligheten att lyfta blicken och se strukturer. Att
utforska spraket ur ett brett perspektiv, dir struktur, betydelse och kontext tas in
(Gombert, 1992; Myhill et al., 2013), ar visserligen betydelsefullt men kan ocksa
skapa forvirring nér skiften mellan de olika perspektiven kridvs. Som resonemangen
visar dr skiftet fran att se betydelse till att se struktur utmanande for elever da det
kréaver olika sétt att ldsa (jfr Camps & Fontich, 2019). Eftersom minnesregler dr van-
ligt forekommande 4r det viktigt att lidrare 4r medvetna om deras begrinsningar nir
elever ska ndrma sig satsdelars grammatiska funktion i texter dédr avvikande strukturer
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kan férekomma. Det ér viktigt att notera att elever behdver fa mojlighet att trédna pa
och bli vana vid de olika ldsningar som krivs for att resonera om spréakets struktur,
betydelse och kontext. Aven om ett blockmoment av explicit grammatikundervisning
visserligen kan vara motiverat for att eleverna ska fé vissa grundkunskaper i gramma-
tik bor den inte stanna diar (Watson, 2012), utan i stillet kontinuerligt och gradvis
kontextualiseras till samtliga moment i forstaspraksundervisningen (Kabel & Bjerre,
2020). Detta erbjuder mojligheter for en inkluderande undervisning kring sprakets
olika nivder och eleverna fir succesivt trdna upp forméagan att vidxelverka mellan
betydelse och struktur, for att i sin tur utveckla en forstaelse for grammatiska val som
betydelseskapande val (Myhill et al., 2013).

Att identifiera och forklara grammatiska strukturer dr utmanade for elever (t.ex.
Boivin, 2018; Watson & Newman, 2017), men den hér studien visar att nir ett skon-
litterdrt textutdrag innehallande syntaktisk (o)fullstindighet blir utgangspunkt kan elev-
erna utgd fran andra strategier dn enbart minnesregler for att forklara utelimnandet.
Textutdragets fragmentariska skrivning kan bidra till att eleverna noterar sprakets
strukturella aspekter for att s6ka en forklaring till den syntaktiska (o)fullstindigheten
bortom den enskilda meningen (jfr Schuster, 2006). Eleverna bjuds saledes in till att
utforska strukturer nir syntaxens principer inte forverkligas i meningen, s som ér fallet
i textutdraget eleverna analyserar. Resultatet antyder delvis att nér eleverna anviander
sig av texthelheten (kategori iii) kan de vixla mellan savil semantiska som syntaktiska
perspektiv, vilket innebdr att elevernas repertoar ndédviandigtvis inte dr begrdnsad till ett
metalingvistiskt perspektiv som 4r separat kopplat till syntax eller semantik (jfr Fontich,
2014), utan perspektiven ér snarare sammanflitade. Textutdraget skapar pa sa sétt en
spanning mellan a ena sidan sats, mening och text, & andra semantik och syntax. Skon-
litterdra texters didaktiska potential for liknande vixelverkan hade med férdel kunnat
undersOkas nidrmare i fortsatt forskning om kontextualiserad grammatikundervisning.

Slutligen innebér dven utgangspunkten i ett skonlitterirt textutdrag, som eleverna
redan dr bekanta med, att grammatiken far ett ssammanhang (jfr Myhill et al., 2020).
Nir elever enbart far anvdnda sin grammatiska kunskap vid exempelvis satslosning av
tillrattalagda exempelmeningar utséitts de inte nédviandigtvis for uppgifter som kriver
att de kan applicera den grammatiska kunskapen. I resonemangen kan eleverna inte
enbart forlita sig pa hénvisning till memorerade begrepp, vilket kan forklaras mot
bakgrund av att eleverna analyserar en autentisk text som utmanar dem att snarare
deskriptivt utforska spraket, dir de tillsammans madste testa olika tillvigagangssatt
for att hitta en gemensam 16sning. I stéllet for konstruerade meningar avsedda for
exempelvis satslosning erbjuder den skonlitterdra texten andra ingangar dér ett brett
spektrum av metasyntaktiska resonemang kan dga rum (jfr Cushing, 2018). Elevernas
metalingvistiska aktiviteter med det skonlitterdra textutdraget som utgangspunkt kan
fungera som en meningsfull ingang till att diskutera olika sprakliga nivaer i under-
visningen och hur ldrare och elever kan nirma sig dessa. De olika tillvigagangsétten
som det skonlitterdra textutdraget aktualiserar resulterar i en férhandling inom grup-
perna, vilken sedan kan utgora en grund i undervisningen for att diskutera sprakliga
konventioner och na férdjupade kunskaper om sprak.
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Skonlitterdra texter kan saledes synliggora sprakliga strukturer i en viss kontext och
genom ett gemensamt utforskande kan elever utveckla sin sprakliga medvetenhet (jfr
Carter, 2003). Nir skrivproduktion inte ir slutmélet med uppgiften tydliggors dven
betydelsen av spraket som ett fenomen virt att studera i sin egen ritt. P4 si sitt har
denna studie bidragit med 6kade insikter om metalingvistiska aktiviteter som mojlig
kunskapsproduktion inom grammatikundervisning. Empirin i denna studie &r visser-
ligen begrinsad och representerar endast ett urval, men samtidigt dverensstimmer
kategorierna delvis med tidigare studier om elevers metasyntaktiska resonemang
(t.ex. Boivin, 2018; Watson & Newman, 2017). Resultatet pekar dndock pa att det
finns ett behov av fortsatt forskning a ena sidan vad géller elevers sétt att nidrma sig
sprakliga strukturer och hur ldrare 4 andra sidan hanterar dessa i undervisningen.
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