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Lisforstaelseundervisning i arskurs
6 med utgangspunkt i skonlitteratur
respektive lidrobok i svenska

Tarja Alatalo
Hoégskolan Dalarna, Sverige

Sammanfattning

Syftet med denna studie ér att bidra med kunskap om ldsforstaelseundervisning i svenskdmnet i mel-
lanstadiet. Material fran en observationsstudie i tva klasser i drskurs 6 analyseras for att forsta och
beskriva hur ldrare undervisar i ldsforstielse utifran skonlitterdra bocker som eleverna valt sjilva, s
kallade tystldsningsbdcker, respektive ett liromedel i svenskdmnet. Genom innehallsanalys synlig-
gors vad som kan vara undervisning for att forsta ett specifikt textinnehall respektive forstaelsestrat-
egier. Trots olika utgangspunkter vad géller texter och ldsaktiviteter stéller bada ldrarna fragor och
genererar diskussioner pa hog nivd. De utmanar dven eleverna att tinka om textens innehall, form
och budskap, men undervisar i lag grad om strategier for att forstd och komma ihag textinnehall.
Ingen av ldrarna papekar explicit for eleverna att det sétt som de tar sig an ldsaktiviteterna hjilper
dem att forsta textinnehall och att liknande strategier kan anvéindas vid all ldsning. En slutsats ar
att larare behover bli medvetna om att det inte rdcker med att lata elever trdna pé att synliggéra
textinnehéll eller att knyta textinnehall till sig sjédlva, utan det behdvs ocksa direkt undervisning om
det. Potential att undervisa explicit om nér och hur olika strategier kan anvidndas for att stotta elever
att bli sjélvstdndiga ldsare diskuteras.

Nyckelord: autentisk text; ldsstrategier; ldsforstdelse; lisundervisnming; mellanstadiet; tyst
ldsning

Abstract

Teaching Reading Comprehension in Grade 6 Using Fiction and a Textbook in
Swedish

This article aims to contribute to knowledge about the teaching of reading comprehension in the
subject Swedish in middle school. Material from an observational study in two grade six classes
is analysed to learn about and describe how teachers teach reading comprehension using fiction
books chosen by students (so-called silent reading books) and a Swedish textbook, respectively.
A content analysis makes visible teaching that supports students in understanding the content
of a text, as well as teaching that provides students with reading strategies. Despite differences in
their use of texts and reading activities, the teachers in both classrooms ask questions and initiate
high-level discussions. They also challenge students to think about the content, form, and message
of texts. However, strategies for understanding and remembering text content are taught to a low
degree. None of the teachers explicitly point out to students that the way they approach reading
activities can help them understand text content and that similar strategies can be used for all

Korrespondens: Tarja Alatalo, e-post: tao@du.se

© 2023 Tarja Alatalo. This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution
4.0 International License (https://creativecommons.org/licenses/BY/4.0/), allowing third parties to copy and redistribute
the material in any medium or format and to remix, transform, and build upon the material for any purpose, even
commercially, provided the original work is properly cited and states its license.

Citation: T. Alatalo. “Ldsforstaelseundervisning i arskurs 6 med utgangspunkt i skonlitteratur respektive larobok i svenska”
Nordic Fournal of Literacy Research, Vol. 9(2), 2023, pp. 57-76. http://doi.org/10.23865njlr.v9.3869

57


https://creativecommons.org/licenses/BY/4.0/
http://doi.org/10.23865/njlr.v9.3869

1. Alatalo

reading. One conclusion is that teachers need to become aware that it is not enough to let students
practice making text content visible or to connect text content to themselves; explicit teaching
about comprehension strategies is also needed. The article also discusses when and how different
strategies can be used to support students to become independent readers.

Keywords: fiction texts; comprehension strategies; reading comprehension; reading
wmstruction; middle school; silent reading; textbook
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Introduktion

Den hir studien fokuserar pa lasforstaelseundervisning i svenskdmnet i slutet av mel-
lanstadiet. Eftersom avkodningsformagan behover vara automatiserad sé att ldsaren
kan uppméirksamma forstaelsen av innehallet (se t. ex. Kintsch & Rawson, 2005),
riktas ldsundervisningen under lagstadiet i hog grad mot avkodning och lasflyt.
Undervisning i lasforstaelse 6kar ddaremot under mellanstadiet (Skolverket, 2022;
Taube et al., 2015). Lisforstaelse beskrivs som en rekursiv interaktion mellan lédsare,
text och ldrande, med syftet att bearbeta text, forsta dess betydelse och integrera med
det ldsaren redan vet (Whitaker et al., 2004).

Mingden ldasning under skoldagen (Taylor et al., 2000) och hur skolan undervisar
i lasning (Taylor et al., 2002), har visat sig ha betydelse for hur elevers lasforméga
utvecklas. Under de forsta skoldren dr sambandet mellan avkodning och 14sforsta-
else starkt (Vellutino, 2003), medan exempelvis ordférradet har ett starkare samband
med lasforstaelsen under senare skolar (Taylor et al., 2009). Lisundervisning handlar
saledes om att stotta elever mot en stindigt 6kande formaga att forsta olika textin-
nehill (Duke & Pearson, 2008/2009). P4 senare tid har ldsundervisning definierats
som en dmnesodvergripande fardighet och ett gemensamt ansvar for ldrare 1 skolans
alla dmnen (Maagere & Tonnessen, 2009). Forskningen diskuterar vikten av att sko-
lans lasforstaelseundervisning stottar elever att forsta ett specifikt textinnehéll och att
anvianda strategier for att forstd det lasta (Liang & Dole, 2006; Pearson & Fielding,
1991), vilket ér centralt fokus i den hér studien.

Lisundervisning i1 skolan kan ske med utgangspunkt i savil liromedel som auten-
tiska texter, si kallad fri ldsning, tyst ldsning eller vardagsldsning (Eckerholm, 2018;
Ewald, 2007). Hir genomfors en analys av lasforstaelseundervisning med utgangs-
punkt i autentiska texter i skonlitterdra “bénkbocker” som eleverna valt sjdlva och
undervisning utifran en ldrobok i svenska, vilket ger en grund for fortsatta studier och
diskussioner om undervisningen. Bdda undervisningsmetoderna ir formodligen van-
liga 1 den svenska skolan och behdver studeras systematiskt. Detta dr den hér studiens
avsikt.

Det finns kunskap om forstaelseundervisning pa hogstadiet i Sverige och Norge
(ex. Magnusson et al., 2018; Tengberg, 2019). Daremot behdvs det mer av aktuell
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kunskap om hur larare i mellanstadiet undervisar om lasforstaelse. Den hir studien,
som &r en mindre fallstudie med fokus pa analys av lasforstaelseundervisning 1 tva
klassrum i drskurs 6, kan bidra till kunskap om hur siddan undervisning kan se ut i
mellanstadiet.

Tidigare forskning

Det har gjorts nagra tidigare svenska studier om undervisning i 14sforstaelse i mel-
lanstadiet (Eckerholm, 2018; Ewald, 2007; Westlund, 2013). Den hér studien avser
att bidra till den forskningen utifran ett ldrarperspektiv. I en etnografisk avhand-
lingsstudie om ldsning i mellanstadiet (Ewald, 2007) framkom att samtal om de
lista texterna i samband med tyst ldsning i klassrummet knappast forekom. Aven
i en senare studie dir 22 ldrare i mellanstadiet intervjuades om lasforstaelseunder-
visning, framstod skonlitteraturen som en bas for en omfattande vardagsldsning
(Eckerholm, 2018). Samtliga informanter i Eckerholms studie talade ddremot om
samtalets olika funktioner i samband med ldsning, som att fa fram vilken typ av fakta
en text kan ge. Elevernas mojlighet att stirka sitt ordférrdd var ett genomgaende
monster i Eckerholms studie. Detta framstod ocksd som den forstdelseundervisning
som i storst utstrickning genomférdes av ldrarna i samband med ldsningen. Aven
om ldrarna ansdg det viktigt att undervisa om forstaelsestrategier, uttryckte de en
viss osdkerhet om hur sadan undervisning kunde genomforas konkret. Elevernas for-
maga att gora inferenser sags som en betydelsefull malsittning med undervisningen
i lasforstaelse, medan forstaelsestrategier som kunde hénforas till kontroll och 6ver-
vakning av ldsningen samt utnyttjande av metakognitiva formagor var mindre fram-
tridande (Eckerholm, 2018).

Ytterligare en svensk avhandling om ldsforstdelseundervisning i mellanstadiet &r
Westlunds (2013) intervjustudie med fem mellanstadieldrare 1 Sverige respektive
Kanada. Dir framkommer att de svenska ldrarna betonade vikten av att eleverna
laser mycket, eftersom de blir goda ldsare genom att ldsa mycket pa egen hand. De
svenska ldrarna beskrev vidare att eleverna ofta far arbeta med lasforstaelse pa egen
hand utan vigledning, dels genom att skriva bokrecensioner, dels genom att svara pa
angivna fragor till texten, exempelvis genom ldromedel om lasforstaelse. De svenska
lirarna anvinde sillan eller aldrig begrepp som ldsforstaelse, forstaelsestrategier,
metakognition, inferenser, och talade inte heller om att forutsdga vad texten skulle
handla om. Westlund (2013) konstaterar att de svenska ldrarna i hog grad ansag att
lasforstaelse uppkommer automatiskt nir eleven kan ldsa med gott flyt, svara pa fra-
gor eller aterberitta en text.

Tengbergs (2019) observationer av 59 svensklirares undervisning om text och
textforstaelse 1 hogstadiet indikerade att eleverna dgnade merparten av undervis-
ningstiden at antingen ldsaktiviteter utifran autentiska texter eller skrivande av egna
sammanhingande texter. Intellektuella utmaningar i behandlingen av texter och
direkt undervisning om strategier for att tolka och férsta texter var begrénsade. I en
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norsk observationsstudie dir 159 undervisningssegment i norskdmnet i hogstadiet
studerades (Magnusson et al., 2018) fann forskarna att endast ndrmare hélften av
segmenten involverade strategiundervisning och att undervisningen i hég grad hand-
lade om att lirare uppmanade, ndmnde eller hinvisade till strategier. Explicit stra-
tegiundervisning forekom i lag grad. Den observerade undervisningen fokuserade i
huvudsak pa textbaserade samtal och textstrukturer. Anmarkrud och Braten (2012)
har analyserat video-observerad norskundervisning under fyra lektioner vardera i fyra
klassrum i drskurs 9 med syftet att undersoka strategiundervisning gillande faktatext
och de konstaterar att det forekom en lag grad av strategiundervisning.

Internationella observationsstudier beskriver franvaron av undervisning i 14sforsta-
else. Exempelvis observerade Pressley et al. (1998) ldsundervisning i fjirde och femte
klass och fann att ldrare talade om betydelsen av fOrstielsestrategier men inte under-
visade om det. Taylor et al. (2002) genomférde en studie av framgéngsrik ldsunder-
visning fran forskola till arskurs 6 och observerade endast en relativt liten méngd
undervisning om ldsforstaelse och forstielsestrategier. I Allington och Johnstons
(2002) studie av effektiva larare i fjarde klass férekom explicit undervisning om for-
stielsestrategier, men ldrarna verkade 1 hogre grad skapa engagerande samtal om
texter med eleverna dn fokusera pa strategiundervisning.

Senare studier beskriver mer frekvent undervisning om forstaelsestrategier. Bade
Pressley et al. (2007) och Ness (2011) genomforde stora observationsstudier i grund-
skolans mellanar och sag rikligt med undervisning om forstaelsestrategier. Sanden
(2012) observerade undervisningen av atta amerikanska ldrare i arskurserna 1-5,
som av sina rektorer ansdgs vara sdrskilt framstdende i lds- och skrivundervisning.
I varje klassrum genomfordes daglig tyst ldsning i bocker som eleverna sjélva valde.
Sanden (2012) konstaterar att ldrarna uppmanade eleverna till gemensam ldsning
och interaktion om det ldsta samt att ldrarna undervisade om forstaelsestrategier flera
ganger i veckan. Lirarna var mana om att ldsningen skapade ett lirande hos eleverna
och att de sag det som en viktig mojlighet att ge direkt och indirekt undervisning
genom textsamtal (Sanden, 2012).

Sammantaget visar den tidigare forskningen att ordforradsundervisning ar centralt
i samband med tyst ldsning av skonlitterdra bocker i svenska mellanstadieklassrum.
Svensk och norsk forskning visar att undervisning om strategier for att forsta text-
innehall 4r mindre vanligt forekommande dven pa hogstadiet. I den internationella
forskningen framkommer mer undervisning om forstielsestrategier i senare studier
dn 1 tidigare. Den har fallstudien medverkar till att belysa hur lasforstaelseundervis-
ning ser ut i slutet av mellanstadiet i tvd svenska klassrum.

Studiens syfte och fragestdllningar

Syftet med studien ér att bidra med kunskap om ldsférstaelseundervisning i svenskdm-
net i arskurs 6 i grundskolan. Material frén en observationsstudie i tva klasser i ars-
kurs 6 analyseras fOr att forsta och beskriva hur larare undervisar i lasforstaelse utifran
skonlitterdra bocker som eleverna valt sjdlva, sa kallade tystldsningsbocker, respektive
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laromedel i svenskdmnet. Foljande forskningsfraga besvaras: Hur tar sig lasforstaelse-
undervisning uttryck i samband med ldsning i binkbocker respektive ett liromedel?

Teoretiska utgangspunkter

For att elever ska forstd ett specifikt textinnehall i en ldst text, behover de ha en
sdker ordavkodningsforméaga men ocksd forsta det ldsta och knyta ihop innehall
i textens olika delar och dven med den egna tidigare kunskapen (Whitaker et al.,
2004). Lasforstaelse dr en komplex process dir ldsning och meningsskapande ska
ske simultant samtidigt som processen dr beroende av ldsaren och dess kunskaper
och formagor, dagsform och motivation. Processen dr dynamisk och sammanhangs-
kinslig, eftersom den sker i ett samspel mellan ldsaren, texten och aktiviteten, det vill
sdga lasarens kunskaper och formagor, textens krav, syftet med ldsaktiviteten och det
sociokulturella sammanhang dér ldsning sker (RAND Reading Study Group, 2002).
Textsamtal och undervisning i ordkunskap som knyts till sammanhang som elever
forstar fraimjar elevers lasforstaelse (Liang & Dole, 20006).

Det har ockséd framkommit i en rad studier och under en ling tidsperiod att vil-
strukturerad och tydlig undervisning om anvidndande av forstéelsestrategier (compre-
hension strategies) 1 funktionella sammanhang kan hjélpa elever att forstd innehallet
i det lasta (Almasi & Hart, 2018; Pressley et al., 1998). Litteraturen delar déarfér in
lasforstaelseundervisningen i tva perspektiv: undervisning som fokuserar pa att hjilpa
elever att forsta etr specifikt textinnehdll och undervisning som fokuserar pa forstdel-
sestrategier for att hjilpa elever att bli mer sjilvstindiga i att forsta olika slags texter
(Liang & Dole, 2006; Pearson & Fielding, 1991; se ocksa Wilkinson & Son, 2011).
Undervisning som stdttar elever att forsta ett specifikt textinnehall fokuserar huvud-
sakligen péa elevernas forstaelse av den text som de just ldst, medan undervisning om
forstaelsestrategier handlar om att st6tta eleverna att utveckla strategier for att forsta
innehallet olika texttyper (Liang & Dole, 2006).

Vidare forespréakas dialogiska metoder i form av samtal och kollaborativt ldrande i
samband med ldsforstaelseundervisning, eftersom undervisning dir de medverkan-
des roster och asikter lyfts och hors skapar mening och forstaelse (McKeown et al.,
2009; Wilkinson & Son, 2011). Grundldggande for dialogisk undervisning dr mojlig-
heterna till olika typer av samtal for undervisning och lirande, vilket har visats vara
positivt for elevers tdnkande, ldrande och problemlésning (Kim & Wilkinson, 2019).

Undervisning for att forsta ett specifikt textinnehall

Forskningsgrundade metoder fér undervisning om forstdelse av textinnehallet har
som mal att hjdlpa eleverna att forsta den ldsta texten pa djupet (Liang & Dole, 2006).
Metoderna bygger pa lararens aktiva deltagande 1 samtal och dialoger samt forstaelse-
fokuserade aktiviteter fore, under eller efter ldsning, for att ge eleverna vigledning att
forsta, liara sig av och tycka om litteratur. Aktiviteter fore ldsningen kan handla om
att relatera textens innehall till egna erfarenheter, att undervisa om ordkunskap och
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att predicera vad texten kommer att handla om. Efter ldsningen genomfdrs samtal
och diskussioner om textens innehall samt genomgéng av ord och begrepp som ger
eleverna mojlighet att aterkomma till texten ytterligare en ging. Liraren kan stilla
fragor om texten i syfte att generera diskussioner pd hog niva om textens inneh4ll for
att stotta eleverna att forstd, lira och bli engagerade i texten (Liang & Dole, 2006).
McKeown et al. (1993) framhaéller att fragorna kan handla om vad forfattaren ténkt
eller vad eleverna har for idéer om texten. Syftet dr att stotta eleverna i att ifragaséitta
vad de ldser och att tinka, undersdka, associera och kritisera. Genom att eleverna ges
mojlighet att stilla sina egna fragor till texten och komma med forslag till omformu-
leringar av den samt sammanfatta och fylla i luckor i texten i social interaktion, kan
elever och ldrare hjidlpa varandra att bygga upp en sammanhéngande forstdelse av en
text (McKeown et al., 1993).

Relevanta kunskaper om textinnehallet, det vill siga forforstaelse och kunskaper
inom det aktuella omradet samt dess ord och begrepp, dr avgorande for forstael-
sen och darfor ett viktigt undervisningsinnehdll i skolan (McKeown et al., 2009).
Ordkunskapsundervisningen kan genomforas exempelvis 1 gemensamma diskussio-
ner 1 samband med ldsning (Snell et al., 2015), vilket inte hade blivit detsamma om
eleverna bara list texten tyst for sig sjilva (jfr McKeown et al., 1993). I de gemen-
samma diskussionerna behover lararen stotta eleverna att forstd orden genom att
ange definitioner som eleverna forstar och som kan kopplas till sammanhang som
eleverna kidnner igen (Snell et al., 2015). Snell et al. framhaller betydelsen av en
meningsfull undervisning om ordkunskap, dir eleverna ocksa ges mdojlighet att lésa,
skriva, fraga och samtala om nya och obekanta ord i skolans vardag.

Beck et al. (2013) delar upp ordférradet i tre nivaer: niva 1-ord, niva 2-ord och
niva 3-ord. Niva 1-ord omfattar de mest grundldggande orden, som “hund”, ”trott”,
”springa” och sa vidare. Niva 2-ord hor till det ordlager som omfattar ”sofistikerade
ord” och som ir anvdndbara for mogna sprakanvindare samt typiska i skrivet sprak.
Niva 2-ord dr ord som kan beskrivas med synonymer som elever forstar, exempelvis
”notera”, ”unik” och ”engagerad”. Beck et al. (2013) hdvdar att den som kinner till
niva 2-ord och kan anvinda dem ocksa kan forbéttra sin verbala formaga. Niva 3-ord
ir ord och termer som hor till sirskilda d&mnesomraden. Beck et al. (2013) betonar
betydelsen av undervisning om niva 2-ord, eftersom det dr gynnsamt for och 6kar
elevernas ordforrad.

Undervisning i forstaelsestrategier

Explicit undervisning som fokuserar pé forstaelsestrategier som exempelvis att stilla
fragor till texten, diskutera textens struktur, askadliggora innehallet grafiskt, forklara
slutsatser, forutsidga vad som kommer att hinda, 6vervaka forstaelsen, sammanfatta
samt utveckla bakgrundskunskap gynnar elevers lasforstaelse (Liang & Dole, 2006;
RAND Reading Study Group, 2002). En forstaelsestrategi dr en plan eller en tek-
nik som elever anvinder for att fi den information de behover fran en text oavsett
syftet med ldsningen (Block et al., 2002). Sadan undervisning kan hjilpa elever att
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utveckla formagan att anvidnda strategier sjdlvstéindigt i all slags ldsning (Almasi &
Hart, 2018). Elever som far ldra sig att anvdnda strategier for att forsta textinne-
hall utvecklar sin ldsforstaelse béttre dn de som inte fir sddan undervisning (Duke
& Pearson, 2008/2009; Houtveen & van der Grift, 2007; Tengberg et al., 2015).
Strategiundervisning gynnas ocksa av dialogiska metoder, dir ldraren undervisar
eleverna och resonerar om hur de kan tidnka for att finna huvudbudskapet, sam-
manfatta och forutsdga vad texten kommer att handla om (Liang & Dole, 2006).
Explicit strategiundervisning som fokuserar pa bakgrundskunskap, textstruktur och
tolkningsstrategier dr mest effektiv for ldsforstaelsen (National Reading Panel, 2000).
Att kdnna till textens struktur och att kunna anvinda detta som en strategi i ldsningen
gOr det liattare att ta till sig information och férstd huvudidéer i texten (Dickinson
et al., 1995). Undervisning som stimulerar elevernas metakognitiva formaga, det vill
sdga formagan att 6vervaka sin forstaelse av det ldsta och att veta varfor, nir och hur
olika strategier kan anviandas vid ldsning av olika texter, dr gynnsam for lasforstaelsen
(Houtveen & van der Grift, 2007). Shanahan et al. (2010) framhaéller att strategier ar
avsiktliga mentala handlingar under ldsning for att forbattra forstaelsen samt avsikt-
liga anstringningar fran ldsaren for att underlitta forstaelsen och komma ihag vad
som listes. Ovningar som exempelvis handlar om att dra slutsatser och som saknar
undervisning om hur eleverna ska resonera eller tdnka ndr de drar slutsatser under
lédsningen ér inte strategiundervisning (Shanahan et al., 2010).

Metod

Studiens sammanhang och deltagare

Foreliggande studie dr en delstudie i ett storre forskningsprojekt som inkluderar
en storskalig undersdkning som miter total ldsméingd i skolan for elever i arskurs
6 och 9 (Vinterek et al., 2022) och hur ldsméingden &r relaterad till motivation for
lasning i skolan (Winberg et al., 2022). Observationer av undervisning i svenska i
arskurs 6 genomfordes. De tva klasser som valdes till den hér studien undervisades
av ldrare som angivit en likartad bakgrund géllande utbildning och fortbildning.
Klasserna fanns i tva olika skolor i en medelstor landsortskommun i Mellansverige
dir genomsnittligt socioekonomiskt index aterspeglar évriga landsortskommuner
i Sverige. Skolorna benidmns med de fiktiva namnen Bergskolan och Landskolan.
I Bergskolans drskurs 6 fanns 23 elever och en ldrare, medan det i Landskolans
arskurs 6 var 24 elever och en ldrare. Bergskolans larare hade grundskolldrar-
examen 1-7 med inriktning mot svenska och samhillsorienterande d4mnen, 21 ars
erfarenhet av undervisning i mellanstadiet, fortbildning i 1ds- och skrivundervisning
genom bland annat Lislyftet samt fortbildning om sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning. Landskolans ldrare hade grundskollirarexamen 1-7 med inriktning
mot svenska och engelska, atta ars erfarenhet av undervisning i mellanstadiet, fort-
bildning genom Laéslyftet samt fortbildning om sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning.
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Genomférande
De tva ldrarna tillfragades om samtycke till observation av undervisning inom ett
avgrinsat arbetsomrade i svenska under ungefir tva veckor varen 2017. Undervisningen
i Bergskolan var lektioner med tyst ldsning och textsamtal, medan undervisningen i
Landskolan omfattade texttyperna memoar och dagbok utifran ett liromedel. Icke-
deltagande observation genomférdes under sex lektioner 1 Bergskolans arskurs 6 (sam-
manlagt 230 minuter) och fem i Landskolans arskurs 6 (sammanlagt 355 minuter).
Under samtliga observerade lektioner 1 Bergskolan pagick tyst ldsning i1 skonlitte-
rara bankbocker som eleverna sjidlva valt utom pa en lektion da det var skonlitterdra
texter 1 ett liromedel som léstes (se Tabell 1). Eleverna fick uppgifter att genomfora
under ldsningen, som diskuterades gemensamt i klassrummet under ndstkommande
tystldsningslektion. Under de observerade lektionerna i Landskolan gick ldraren
igenom ndgra olika texttyper med utgdngspunkt i ett ldiromedel med hela klassen,
varpa eleverna liste, skrev korta eller lingre texter och svarade pa fragor i liroboken
(se Tabell 1).

Tabell 1. Antal minuter observation av ldsaktiviteter i respektive skola.

Bergskolans lektioner, Lisaktiviteter Landskolans lektioner, Lisaktiviteter

observation (minuter) observation (minuter)

Lektion 1 (30) Samtal om ords och Lektion 1 (70) Genomgang av
uttrycks betydelse fran intervju som texttyp,
tidigare tyst ldsning i forforstaelse infor
bénkbok lasaktivitet 1 larobok

Lektion 2 (30) Samtal om ords och Lektion 2 (70) Genomgéng av
uttrycks betydelse, tyst memoar som texttyp,
lasning i binkbok forforstaelse infor

ldasaktivitet i ldrobok

Lektion 3 (30) Tyst ldsning i bankbok, Lektion 3 (80) Genomgéang av dagbok
beskriva huvudpersonen som texttyp infor

lasaktivitet i ldrobok

Lektion 4 (30) Tyst ldsning i biankbok, Lektion 4 (55) Fortsatta ldsaktiviteter i
beskriva vilka val larobok
huvudpersonen stills
inf6ér och hur hen viljer,

koppla till sig sjélv

Lektion 5 (30) Tyst ldsning i bankbok Lektion 5 (80) Gemensam analys av
en bild, forforstaelse,
inferens och slutledning,
lasaktivitet 1 larobok

Lektion 6 (80) Gemensam genomgang
av svar pa fragor om en
l4st text i ett laromedel.
Fortsatt ldsning och

besvarande av fragor.
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Endast lararperspektivet var i fokus for observationer och dérfér genomfdrdes ljud-
inspelningar av ldrarens aktiviteter med hjilp av en diktafon som ldraren bar med
sig. Filtanteckningar skrevs med stdd i en didaktiskt inriktad strukturerad observa-
tionsguide. Under observationerna satt forskaren lidngst ned i klassrummet for att
uppfatta vad som hidnde och for att stora lektionerna sa lite som maojligt.

Analys

Ljudinspelningarna har transkriberats och filtanteckningarna renskrivits for att
utgora underlag for innehéllsanalys (jfr Fejes & Thornberg, 2015) Transkriptionerna
har ldsts igenom flera ganger for att fa en uppfattning om och systematisera den l&s-
forstaelseundervisning som pagick. Materialet kodades med hjilp av programvaran
NVivo for att initialt placeras in under tva perspektiv som beskrivits som centrala i
lasforstaelseundervisningen: forstdelse av etr specifikt textinnehall och forstdelsestrate-
gier (jfr Pearson & Fielding, 1991). Undervisning som riktas mot forstaelse av ett
specifikt innehall delas in i tre underliggande kategorier: skriva for att forsta, koppla
till elevers egna erfarenheter och definiera ord. Undervisning som riktas mot forstaelses-
trategier delas in i de fem underkategorierna wurveckla bakgrundskunskap, stdilla
fragor till texten, sammanfatta texten, forklara slutsatser och diskutera textens struktur.
Kategorierna dr nagot overlappande och utsagor har ibland kunnat kodas in i mer
dn en kategori. Exempel pa hur utsagorna har kodats framgar av bilagan till denna
artikel.

Materialet har ldsts och undersokts flera ganger utifrdn de teoretiska utgdngspunk-
terna for forstaelseundervisning. Det framtriddde en undervisning som var dialogisk
och som fokuserade pa forstaelse av ett specifikt innehall samt att 6va pa forstaelses-
strategier. Men i hog grad saknades explicit undervisning om hur strategier kan
anvindas i olika sammanhang. For att tydliggéra resultatet presenteras det som
undervisning med inriktning mot forstaelse av ett specifikt innehall respektive forsta-
elsestrategier med hjilp av de kategorier som materialet delades in i.

Forskningsetiska stdllningstaganden

Forskningsprojektet foljer Vetenskapsradets etiska riktlinjer (Vetenskapsradet, 2017).
Innan huvudstudien inleddes sidkerstéilldes informerat samtycke fran skolhuvudmén-
nen i var och en av de deltagande kommunerna. Rektorer i kommunerna foéreslog
larare som kunde medverka i foreliggande studie. Lararna i de berdrda klasserna
informerades skriftligt och muntligt om syftet med projektet och forskningsmeto-
derna samt att deltagandet skulle vara anonymt och frivilligt. De informerades ocksa
om rétten att ndr som helst upphora med deltagandet och om att materialet behandlas
konfidentiellt och bevaras utom riackhall for utomstdende. Eftersom endast ldrarna
var objekt for studien, inhdmtades bara deras samtycke. Eleverna och deras vard-
nadshavare informerades skriftligt om syftet med projektet och om forskningsmeto-
derna. Denna information upprepades muntligt for eleverna innan observationerna
paborjades.
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Resultat

Det framkommer att bada klassernas forstidelseundervisning i huvudsak fokuserar pa
dialogisk forstaelseundervisning utifrin samtal om ord, sprak och innehall i 1dsakti-
viteter. Det framtrédder ocksd undervisning som mojliggor for eleverna att identifiera
sprakliga och litterdra sammanhang och strukturer i texter. Undervisningen handlar i
hog grad om 6vningar som uppmanar eleverna att dra slutsatser och som dven gene-
rerar diskussioner pa hog niva. Eftersom undervisningen i hog grad saknar fokus pa
hur eleverna ska resonera eller tdnka néir de drar slutsatser under ldsningen, definieras
det inte som explicit strategiundervisning (jfr Shanahan et al., 2010).

Ldasundervisning i Bergskolan

Nair Bergskolans elever kom till de observerade lektionerna, hade liraren skrivit pa
vita tavlan att eleverna skulle l4sa tyst i sina skonlitterdra bankbocker och att de skulle
fundera pa nagot i den text som de ldser och skriva ner i sin ”l4slogg”, det vill sdga ett
skrivhifte som varje elev hade. Eleverna gavs mdjlighet att 6va pa studieteknik och att
forsta textinnehall, gora inferenser och dven knyta innehallet till sina egna erfarenheter,
vilket dr ett sitt att stotta eleverna att forsta, ldra och bli engagerade i texten (RAND
Reading Study Group, 2002). Till en lektion hade eleverna i uppgift att anteckna ord
och uttryck som var obekanta for dem, till en annan att beskriva huvudkaraktiren och
till ytterligare en att beskriva vilka val huvudkaraktiren stélls infor och koppla till sig
sjdlva. Elevernas ldsloggar diskuterades i1 helklass 1 borjan av nésta lektion som hade tyst
lasning pa schemat. En ging i veckan arbetade eleverna i halvklass med ett material
som innefattade lisning i ett liromedel och fragor om textens innehéll. Aven de fra-
gorna gick ldraren igenom med hela elevgruppen, vilket beskrivs nedan.

Undervisning som inriktas mot forstaelse av ett specifikt innehall

Ord och begrepp

Forstaelseundervisningen i Bergskolan fokuserade pé explicit undervisning som fram-
jar elevers ordkunskap och sprakforstaelse. Ordkunskapsundervisningen genomfor-
des i gemensamma diskussioner fore och efter ldsning av binkboken. Léiraren fragade
eleverna vilka ord och uttryck som var obekanta for dem under foregdende tystlds-
ningslektion, varpa dessa skrevs upp pa vita tavlan.

De ord som eleverna hade antecknat under lidsningen var i huvudsak niva 2-ord
(Beck et al., 2013). Detta kan forstds utifran att eleverna ldste skonlitterdra texter
och att det var de mer sofistikerade orden som eleverna inte var bekanta med. Ett
ord som kom upp var “civilisation”. Diskussionen gick ut pa att en civilisation ar dér
ménniskor bor, ett samhille déir det finns vissa samhéllsfunktioner. Lirare och elever
diskuterade fram och tillbaka vad som kidnnetecknar en civilisation och kom pa det
viset tillsammans fram till vad ordet betyder.

Definitionerna av ord utvecklades till samtal dér flera elever i klassen deltog, inte
bara den som skrivit upp ordet i sin ldslogg. Detta mojliggdér meningsskapande i ett

66



Lasforstaelseundervisning 1 arskurs 6

kollaborativt sammanhang (McKeown et al., 2009). Samtliga elever sag ut att lyssna pa
och folja diskussionerna. Liraren gav elever som rickte upp handen ordet och 14t dem
beritta vad de tinkte om innebdrden av orden. Eleverna hade idéer om vad exempelvis
ordet “ravind” betyder, att det ér en vind som inte dr inredd, som déarfor ér kall och ra.

Andra ord som lyftes och diskuterades under de observerade lektionerna var exem-

» » 3 » »

pelvis ”dikesren”, ”blotta sig”, “hinryckningens tid”, ”kippa efter andan”, ”kupol”,

3 » » » » »

?vetter”, “missionerande”, “mager”, ”vada” och ”drap”.

Koppla tll elevers egna erfarenheter
Léararen frigade aterkommande om alla elever forstod vad det diskuterade ordet
betyder. Hen gav ocksa malande beskrivningar som gick ut pa att forklara med hjélp
av synonymer och med stdd i elevernas egna erfarenheter om ordens innebérd, vilket
har potential att utveckla elevernas ordforrad (Beck & McKeown, 2001).

I en diskussion om vilka val huvudkaraktiren i de ldsta bockerna gér uppmanades
eleverna att stélla fragan ”Hur viljer dd huvudpersonen?” och utga fran sig sjilva:

Brukar du stéllas infor val, infoér olika val? Skolan, fritiden, hemma, med kompisar,
med familjen, nir man haller pa kanske med nét intresse pa eftermiddagarna, ér
det olika val man gor ddr? Nér var och hur? Kan ju va kanske om man har nén, jag
tdnkte 1 berattelsen kanske om man ldser ndn deckare eller nat sant déir, hur viljer
huvudpersonen att gora eller hur blir det ...

I diskussionerna stottades eleverna att forstd sammanhang, ord och begrepp genom
att textinnehall diskuterades gemensamt och kopplades till sammanhang som elev-
erna kinde igen. Detta gav eleverna en mojlighet att aterkomma till texten ytterligare
en gang (jfr Liang & Dole, 2006).

Undervisning i forstaelsestrategier

Urveckla bakgrundskunskap

Nir en elev beridttade att hen ldste en bok som handlade om koncentrationslager, fra-
gade lararen om eleven kinde till hindelserna i koncentrationsldgren. Detta gjordes
formodligen for att bade stotta eleven att stdlla fragor till texten och forutsiga vad
som skulle komma att ske i boken, men dven for att hjilpa eleven att forstd. Genom
att eleverna berittade och forklarade knoéts samtalet till sammanhang som de for-
stod, vilket stodjer elevernas lirande (Snell et al., 2015). Aven p4 lektionen da klas-
sen svarade pa fragor utifran last skonlitterdr text 1 ett liromedel diskuterades fragor
och svar tillsammans. Exempelvis diskuterades ordet ”barnkonventionen”. Liraren
paminde om att de ldst om FN och barnarbete tidigare, vilket stottade eleverna med
bakgrundskunskap for att forsta sammanhangen.

Stdlla fragor tll texten
Eleverna liste i1 sina biankbdcker och beskrev huvudpersonen enligt ldrarens anvis-
ningar: ”Du ska sedan beskriva din huvudperson i din ldslogg (ung, gammal, flicka,
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pojke, kort, lang, smart, envis, ridd, ensam, snill, elak osv.).” Under nista lektion dis-
kuterades i helklass respektive elevs beskrivning av huvudpersonen i den ldsta boken.
Liraren papekade att eleverna skulle beskriva hur de sdg huvudpersonen framfor sig.
En elev var osdker pa uppgiften och ldraren stéttade med frigor som kunde hjilpa
eleven att dra en slutsats: "Har du nén bild i ditt huvud, har du inte fatt nén riktigt 4n?
(—) Finns det nan huvudperson? (—) Vet du nagot om dem?” Liraren uppmanade
vidare eleverna att stélla fragor till texten: ”Hur ser huvudpersonen ut?” Nér en elev
trodde att hen bara skulle hitta pa nagot, sa liraren att eleven i stillet skulle l4sa vidare
och ha med sig fragor om huvudpersonen under ldsningen. Att stélla fragor till texten
ar en strategi for att forsta textens budskap (Liang & Dole, 2006). Liraren hade kun-
nat tydliggora vilka fragor eleven kunde ha med sig under ldsningen och varfor.

Sammanfatta textinnehall och dra slutsatser

Nair klassen gemensamt diskuterade fragorna om textens innehall i ett liromedel lyfte
ldararen varje fraga till en diskussion som frimst handlade om att sammanfatta textin-
nehéll och att dra slutsatser fran det lista. Liraren stillde fragor som ”Varfor tror du
att hon tycker sa om sin pappa?”, ”Varfor vill inte huvudpersonen prata sa mycket om
det?” och ”Hinde detta for att pappan var sa oengagerad eller vad tdnker du?” och
sammanfattade sedan elevernas svar pa fragorna. Hér gavs eleverna goda mojligheter
att fundera, dra slutsatser och sammanfatta textens innehall med utgéngspunkt i den
egna fOrstaelsen. Detta stottar eleverna att bearbeta texten for att forsté textens bety-
delse och knyta textens innehall till sdidant som de redan vet (se ex. Whitaker et al.,
2004). Pa det viset uppmanades elever att dra slutsatser ur den information som de
fick genom att ldsa om det som héinder i boken. Liraren lyssnade, bekriftade och
utvidgade elevernas slutsatser, men det framkom inte hur de skulle gora for att dra
slutsatser eller att det &r ett sidtt som hjilper dem att forsta texters innehall och som
kan anvindas vid ldsning.

Lasundervisning i Landskolan

Till skillnad fran Bergskolans ldsaktiviteter utifran tyst ldsning i bankbocker, dér
textsamtal och ordkunskap var ett relativt centralt undervisningsinnehall, var den
liromedelsstyrda undervisningen i Landskolan nagot mer varierad. Aven i den hér
klassen fordes samtal om texters innehdll utifrdn elevernas erfarenheter, dir ldraren
stottade eleverna att forsta textens betydelse och knyta det till sidant som de redan
vet (jfr Whitaker et al., 2004). Liraren hade genomgangar om strukturer i memoar
och dagbok, som det fanns 6vningar om i ldroboken. Vidare analyserade klassen
bilders budskap tillsammans och ldraren stottade elevernas forforstaelse infor lds-
och skrivuppgifterna i liromedlet. Eleverna arbetade i liromedlet enskilt eller i sma
grupper och de intervjuade varandra samt genomforde uppgifter kopplade till att en
memoar byggs upp utifrin intervjuer. De uppmaérksammades ocksd pa detta genom
kinda personers memoarer i lirobokens &vningar. Liraren gick runt och stottade
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eleverna genom att diskutera obekanta ord och uttryck samt textens budskap med
hjalp av inferenser och slutledningar. Detta beskrivs mer nedan.

Undervisning som inriktas mot forstaelse av ett specifikt innehall

Knyta nll elevers egna erfarenheter

Under genomgangar av vad eleverna skulle gora utifran liromedlet stéllde ldraren
kontinuerligt fragor for att forsdkra sig om att eleverna forstod och att de hingde
med: ”Astrid Lindgren, kan visa snabbt hir pa kartan, hon bodde i Smaland. Var
ligger det da? Ar det norr eller séder om oss vi tittar pa d&?” Liraren knot pa det viset
diskussionerna till sammanhang som eleverna kédnner igen, vilket gynnar elevernas
forstaelse (Snell et al., 2015).

Definiera ord

Nya eller for eleverna obekanta ord forklarades utifran elevperspektiv. Aven i den hir
undervisningen var det frimst niva 2-ord (Beck et al., 2013) som eleverna behdvde
forklaringar till. Liraren stottade elevernas ldrande genom att hjidlpa dem att hitta
synonymer och knyta ord till sammanhang som eleverna var bekanta med, vilket
har visats vara framgéngsrikt for att utveckla elevers ordférrad (Beck & McKeown,
2001). Elever fragade vad det innebdr att ”tappa huvudet”, som det stod i 6vningsbo-
ken. Liraren och eleven diskuterade om det gar att forklara med ordet ”férskriackt”,
”galen”, upphetsad” och ”uppspelt”. Vidare kom fragor om hur ordet ”gnugga” kan
beskrivas med en synonym. ”Kan du visa med handen hur man gér nir man gnug-
gar?”, fragade ldraren. Orden ”gnida” och ”sudda” var forslag som ldraren godkéinde.
Andra ord och uttryck som kom upp var exempelvis “folkilskne”, ”guldklimp”,
7allén”, ”ventil”, ”senil”, ”ta mod till sig” och ”vara vid gott mod”. Undervisningen
gav eleverna mojlighet att lira sig ord och begrepp i en undervisningsmiljo dér de
kunde lésa, skriva, fraga och samtala om nya och obekanta ord i skolans vardag, vilket

forordas av forskningen (Snell et al., 2015).

Skriva for att forsta

I ldiromedlet varvades lasning med skrivande av olika slags uppgifter, vilket framhalls
som en betydelsefull didaktik for att stotta elevernas sprakliga forstaelse (Snell et al.,
2015). I samband med ldsning av Astrid Lindgrens memoarer skulle eleverna skriva
dagbok dér det var tdnkt att de skulle vixla fokus fran glad till arg och ledsen, for att
déarigenom fa lov att anvinda och forsta olika former av beskrivande ord.

Undervisning i forstaelsestrategier

Stdlla fragor ull texten

I laromedlets Ovningar fanns fragor till texten och ldraren fortydligade for eleverna
att frdgorna var en hjilp for dem att forstd vad som stér i texten. Liraren uppmanade
eleverna att stélla fragor till texten:
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Forsta fragan ér vad far du reda pa om den hér personen som har skrivit dagboken.
Vad far ni veta? (—) Ja. Det ér en sak. Far ni reda pa nd mer? (—) Ja. Fundera lite...
om han har, ja om han har né intressen. Framkommer det i texten? (—) Ja men vad
hade det 4 géra med da?

Léraren verkade ha intentionen att skapa diskussioner pa hég nivd om textens inne-
hall (jfr Liang & Dole, 2006; Shanahan et al., 2010).

Urveckla bakgrundskunskap

Liararen skapade en berittelse om Borje Salming for att ge eleverna bakgrundskun-
skap for att forsta innehallet i hans memoarer. Forforstaelse och kunskaper om det
som texten behandlar och om ord och begrepp i texten ir avgorande for forstaelsen
och darfor ett viktigt undervisningsinnehall i skolan (McKeown et al., 2009). Flera
sprakliga uttryck diskuterades i samband med diskussionen om Salmings memoarer,
exempelvis “slidktens hjirta” och “vigskal i livet”.

Dra slutsatser

I samtalen som ldraren hade med enskilda elever eller mindre grupper av elever som
genomforde uppgifter i ldiroboken framgick hur hen forsokte hjilpa eleverna att dra
slutsatser fran det lésta:

Ja men nér det star tror du, da kan det ju, da finns det egentligen inget rétt svar utan
da ér det va du tror. Och den hér personen, vart tror du att den ar? Alltsa, vilken typ
av plats. Ar den i skolan? Tror du det? Tror du att den hér personen befinner sej i
en skola, som du har ldst om hér? Née. Vart skulle den kunna va nanstans? Inte i en
skola. Skulle den kunna va i en stad?

Att dra slutsatser utifran det eleven redan kénner till dr en viktig forstdelsestrategi
enligt RAND Reading Study Group (2002). Liraren stillde 6ppna fragor och uppma-
nade eleverna att ldsa texten igen och fundera pa hur de sjdlva tinker om innehéllet.

Textens struktur

I laromedlet fanns det memoartext ur Borje Salmings sjdlvbiografi och en dag i
Astrid Lindgrens liv. Liraren lyfte ordet ”biografi” for att hjélpa eleverna att forsta
vad det ar for texttyp. I laromedlet fanns ocksa uppgifter dir eleverna skulle foku-
sera pa texttypernas uppbyggnad, vilket kan underlitta for ldsaren att orientera sig
1 text, ta till sig information och forstd huvudidéer i text (Dickinson et al., 1995).
I samband med att eleverna skulle skriva memoaren om sin klasskompis beskrev
lararen hur en memoar kan byggas upp pa olika sétt. Aven dagboken som texttyp
blev belyst.

Nir lararen forklarade hur en dagbok skrivs, holl hen sig nédra elevernas perspektiv
och undervisade om hur eleverna skulle tinka. Detta kan definieras som explicit stra-
tegiundervisning. Liraren beskrev hur dagbokstextens form kan viljas fritt eftersom
den skrivs till en sjilv:
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Formulera dina tankar och kénslor. Berédtta om héndelser du har varit med om. Nér
man skriver dagbok behdver man inte tdnka pa hur texten ser ut. Man behover inte
rétta eller skriva rent. Det tycker nog manga av er ér ganska skont. (---). Det man
skriver dr tankar, som flyter ut ur huvudet. Man skriver om kénslor, for att minnas
eller som en rapport. Oftast finns bara en ldsare. Det dr skrivaren sjilv.

Detta dr ett exempel pa explicit strategiundervisning dér eleverna utmanas att tdnka
pa hog niva, men dir de ocksa ges instruktioner om hur de ska tdnka néir de skriver i
den hir texttypen.

Diskussion

Studiens syfte var att bidra med kunskap om lasforstaelseundervisning i svenskdmnet
i arskurs 6 i grundskolan. Analyserna riktades mot att forstd och beskriva hur ldrare
undervisar i ldsforstaelse utifran tystldsningsbocker respektive laromedel 1 svenskdm-
net. Studien dr en mindre fallstudie och gor inga ansprak pa att vara heltickande
eller generaliserbar, men den ger en inblick i utmaningar och mdjligheter i 14sfor-
staelseundervisning 1 mellanstadiet. Resultatet indikerar att bada lararnas undervis-
ning i hog grad inriktas mot dialogisk forstaelseundervisning med fokus pa forstéelse
av ett specifikt textinnehall och 1 ldgre grad pa forstéelsestrategier i samband med
lasaktiviteter, pa liknande sitt som Tengberg (2019) och Magnusson et al. (2018)
beskriver. Lirarna stéiller fragor som genererar engagerade diskussioner och utmanar
eleverna att tinka om textens innehall, form och budskap. De uppmanar, nimner
och hénvisar till strategier snarare dn undervisar om hur dessa kan anvindas, vil-
ket dven dr framtridande metoder i den tidigare forskningen (Allington & Johnston
2002; Connor et al., 2004; Pressley et al., 1998; Taylor et al., 2002). En tolkning ar
att ldrarna antar att eleverna lir sig strategier genom att de far 6va pa att synliggdra
kommunikativa delar i texter.

Pa samma sétt som det beskrivs av Eckerholm (2018) och Ewald (2007) péagér det
tyst ldsning i1 skonlitterdra biankbocker 1 Bergskolan. Léararen nojer sig dock inte med
att bara lata eleverna ldsa, utan eleverna far ocksa i uppgift att tinka och fundera pa
olika delar i texten for att synliggéra strategier att forstd innehéllet. Liraren uppmanar
eleverna att stélla fragor till texten, sammanfatta texten, forutsiga vad som kommer
att hinda och forklara hur de drar slutsatser. Detta liknar det som Sanden (2012)
beskriver i sin amerikanska studie att skickliga ldrare gor. Ordkunskapsundervisning
framgar som centralt i forstdelseundervisningen savil hidr som i tidigare forskning
(Eckerholm, 2018). Samtalen om ord, sprak och textinnehall sker i funktionella sam-
manhang, det vill sdga i samtal om den tystlidsning som sker, vilket dr betydelsefullt
for elevernas ldrande (Almasi & Hart, 2018; Taylor et al., 2002). Daremot uttrycks
det inte explicit att det ir sa eleverna ska tidnka for att forsta den ldsta textens innehall
eller att det hér ar strategier for att forsta innehallet i olika slags texter. Liraren viljer
att undervisa pa helklassniva pa samma sitt som Magnusson et al. (2018) skriver om
de norska klassrummen.
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Syftet med ldsaktiviteterna i samband med den tysta ldsningen &r i den hér studien
liksom 1 Eckerholms (2018) studie, utdver att stimulera eleverna att ldsa mycket, att
undervisa om textinnehdll genom att generera diskussioner pd hog niva. For att lyfta
den dialogiska undervisningen till att ocksa innehalla explicit undervisning om strategier
att anvinda i samband med ldsning behdver ldraren medvetet stotta eleverna i hur de
ska tdnka nidr de anvidnder strategierna och dven modellera hur hen sjidlv anvinder dem.

I Landskolans liromedelsstyrda ldsforstidelseundervisning ges eleverna texter att
ldsa och uppgifter att gora muntligt, dels for att forstd texters innehall och upp-
byggnad, dels for att utvidga spraket. Denna undervisning ar pa liknande sitt som
Tengberg (2019) beskriver undervisningen i textanvindning och texttolkning i1 ars-
kurs 9. Det dr inte explicit uttalat att det r sd hér elever lar sig att forsta textinnehall,
utan det dr mer ett traditionellt arbete i ett liromedel. Eleverna ldser och svarar pa
fragor som ldromedelsforlaget anser vara viktiga for att hjélpa elever att forsta textens
budskap pa raden och mellan raderna samt dven knyta texten till sig sjdlva. Detta kan
jamfoéras med vad som framkom i Westlunds (2013) studie. Léraren har muntliga
genomgangar och synliggor tva texttypers strukturer i funktionella sammanhang for
att underlitta for eleverna att forsta text som de ldser och skriver. Liraren ger ocksa
rikligt med bakgrundskunskap om texternas innehall for att underlétta for eleverna
att forstd textens innehdll och budskap, men ocksa form och funktion (jfr Taylor
et al., 2002). Fragor i ldromedlet, och dessutom ldrarens fragor, svar och uppma-
ningar till tinkande utifran elevernas egna erfarenheter, har formodligen avsikten att
hjilpa eleverna att sammanfatta och dra slutsatser fran texten (Liang & Dole, 2006).
Dock saknas dven hér i hog grad en tydlig undervisning om vad strategier dr och hur
dessa kan anvindas till att forsta texter. Aven i den hér klassen diskuteras och forkla-
ras ord och begrepp, vilket dr av betydelse for ldsforstaelsen (McKeown et al., 2009).

Begrdnsningar och vidare forskning

Rektorer valde ut larare for medverkan i studien och de kan ha valt ut ldrare som de
ansag vara sdrskilt skickliga, vilket kan ha paverkat resultatet positivt. Lirarna blev
tillfragade om att medverka i en observationsstudie i &mnet svenska och de informe-
rades om att projektets fokus var grundskolans ldspraktiker. De medverkande ldrarna
har olika utgangspunkter i sin ldsforstaelseundervisning, varfor studiens resultat
mojliggor att giltiga resonemang och diskussioner kan foras om hur ldsforstaelseun-
dervisning kan se ut i mellanstadiet. Det gar inte att svara pd om den observerade
undervisningen ar typisk for de medverkande ldrarna eller om den éar tillrdttalagd,
men eleverna verkade vara vana vid ldrarens sitt att undervisa. Det behovs storre stu-
dier, som dven omfattar fler skoldmnen, for att synliggdra och bidra till 6kad kunskap
om ldsforstaelseundervisningen i mellanstadiet.

Slutsatser
Undervisningen utifran elevernas tysta ldsning i binkbdcker synliggdér en dialo-
gisk forstaelseundervisning dér ldraren dr aktiv fore, under och efter ldsningen, for
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att hjilpa eleverna att forstd texters innehall, form och funktion utifrdn sina egna
erfarenheter. Aven i forstaelseundervisningen utifran en lirobok i svenska &r ldraren
aktiv och skapar samtal som kan stotta elevernas bakgrundskunskap och férmaga att
forsta ord och begrepp samt lidra sig att forstd texters innehall och budskap utifran
form och funktion.

Bada ldrarna har genomgatt fortbildning i ldsundervisning, men saknar trots det
en tydlig och direkt strategiundervisning. I bada ldrarnas dialogiska forstaelseunder-
visning framtrdder en potential att explicitgbra strategiundervisningen och att stotta
elever att bli sjalvstindiga ldsare. Explicit strategiundervisning ar siledes mojligt att
genomfOra oavsett om undervisningen utgdr fran autentisk litteratur eller liromedel.
Eftersom lasforstaelse dr ett samspel mellan ldsaren, texten och aktiviteten i ett socio-
kulturellt ssmmanhang (RAND Reading Group, 2002), gynnas den av en dialogisk
och medveten undervisning som fokuserar pa att visa och modellera hur olika texters
innehall kan sammanfattas och hur fragor kan stillas till texten for att knyta det ldsta
till egna erfarenheter (jfr Wilkinson & Son, 2011). Genom att stimulera elevernas
metakognitiva forméga kan de stottas att bli strategiska ldsare och att sjdlva ta aktiva
beslut om hur de ska forstd innehéllet i en text (Almasi & Hart, 2018; Houtveen &
van der Grift, 2007), vilket ar betydelsefullt dven infér senare skolars alltmer kom-
plexa texter.

Resultatet indikerar att ldrare behdver bli medvetna om att det inte rdcker med att
lata elever trdna pa att synliggéra exempelvis huvudkaraktirens upplevelser och tex-
tens budskap eller att stélla fragor till texten och knyta till sig sjdlva. Lirare behover
ocksa forsta att strategianvindning dr ndgot som de madste undervisa medvetet och
tydligt om. Pa samma sétt som andra studier pekar pa lag grad av explicit strategi-
undervisning i hogstadiet (Magnusson et al., 2018; Tengberg, 2019) indikerar denna
studie motsvarigheten i mellanstadiet, om 4n i en mindre fallstudie. Detta vicker fra-
gan om strategiundervisning inte borde vara ett framtriadande inslag i ldrarutbildning
och vidareutbildning av larare for lagstadiet.
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Bilaga

Exempel pa kodning av utsagor som inriktas mor undervisning for att forsta ert specifikt

textinnehall.

Skriva for att férsta

Koppla till elevers egna

erfarenheter

Definiera ord

L: Men sen nér du skriver hans
memoarer om XX, di kan

det rdcka med att du skriver
utifran va han har svarat pa en
av fragorna. Du behdver inte ha
med svaren pa alla fragor. Du
kan vilja att, ja men hér, han
berittar mycket om sin forsta
resa sé da skriv en memoar om

XX forsta resa.
(Landskolan)

L: Och brukar du, sa ska ni alltsa
koppla till er sjdlva. Brukar du
stdllas infor val, inf6r olika val?
Skolan, fritiden, hemma, med
kompisar, med familjen, nir man
haller pa kanske med nat. intresse

pa eftermiddagarna, édr det olika val
man gor dir. Nér var och hur. Kan
ju va kanske om man har nan, jag

tinkte i berittelsen kanske om man

ldser nan deckare eller nat sant dér,

hur viljer huvudpersonen att gora
eller hur blir det. (Bergskolan)

L: Hur, kan du visa med handen
hur man gér nir man gnuggar.
Mm. (—) Ja sudda. Jag tycker det.
Men sen sa dom ocksa gnida. (—)
Men sudda tycker jag funkar.
(Landskolan)

Exempel pa kodning av utsagor som inriktas mot strategiundervisning

Utveckla bak- Stilla fragor till Sammanfatta Forklara Diskutera textens
grundskunskap texten texten slutsatser struktur
L: Dér uppe. L: Om du tdnker L: S& du har L: Ja men nér det L: Formulera dina tankar

Léangst upp. Det
ar vl nordligaste
staden i Sverige.
Sa dar vaxte han
upp. Och sen star
inte Salmi for det
ar for litet men
han akte ju tdg har
fran Kiruna upp
till Tornetrdsk som
ligger dér uppe.
Och sen kommer
han a beritta i
texten att dom akte
spark over sjon.
Och da ér det den
hér sjon som ni
ser hédr och Salmi
ligger pa andra
sidan dar.
(Landskolan)

pa det du har
last, utsitts, ja
huvudpersonen
huvudkaraktiren,
blir, far den

lov att géra val
av nagot slag,

i berittelsen,

i handelsen?

Va hénder?
Forstar ni? Och,
hur véljer da
huvudpersonen?
(Bergskolan)

inte riktigt

alls nan bild
av hur, finns
det nan
huvudperson?
(—) Tva
stycken? Vet
du nanting om
dom?
(Bergskolan)

stér tror du, da kan
det ju, da finns det
egentligen inget
rétt svar utan da ar
det va du tror. Och
den hir personen
(hér den hir som
ar hér), vart tror du
att den ar? Alltsa,
vilken typ av plats.
Ar den i skolan?
Tror du det? Tror
du att den hir
personen befinner
sej i en skola, som
du har last om hér?
Nie. Vart skulle
den kunna va
nénstans?
(Landskolan)

och kénslor. Berdtta om
héndelser du har varit
med om. Dagbdocker.
Dagbdcker skrivs och har
skrivits av ménniskor i
alla tider och 6ver hela
varlden. Nir man skriver
dagbok behdver man

inte tédnka pa hur texten
ser ut. Man behover inte
rétta eller skriva rent. Det
tycker nog manga av er ir
ganska skont. (—). Det
man skriver ir tankar,
som flyter ut ur huvudet.
Man skriver om kénslor,
for att minnas eller som
en rapport. Oftast finns
bara en ldsare. Det ér
skrivaren sjilv.
(Landskolan)
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