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Abstract

Den hir studien tar sin utgangspunkt i ett kompetensutvecklingsprojekt dér liarare i forskoleklass
gavs mojlighet att genom erfarenhet i handling samt reflektion stirka sina &mneskunskaper inom
skriftspraksomradet. Sju ldrare i forskoleklass intervjuades om sina erfarenheter i samband med
bed6mning av elevers skriftspraksutveckling. Studiens syfte var att undersoka vilket menings-
skapande som enligt ldrarna sker i samband med bedémningsaktiviteten. Fokus riktades mot
ldrarnas beskrivningar av det egna, men ocksd elevernas meningsskapande. Studiens grund i
sociokulturell teori och pragmatismens begrepp, erfarenhet och meningsskapande som centrala
analysverktyg, synliggjorde ldrarnas fordjupade forstaelse for elevers skriftspraksutveckling. I
materialet framtridder en bild av att tidigare erfarenheter omvirderades och anvéndes tillsammans
med nya erfarenheter for att skapa ny kunskap hos bade ldrare och elever. Exempelvis beskriver
ldrare hur elever i samband med bedomningsaktiviteten upptickte att de kunde ldsa. I métet mellan
projektets d&mnesfokus och praktisk handling kunde ldrarna omvérdera tidigare erfarenheter och
uppticka arr elever i forskoleklassen ldser, Aur de liser och hur de sjidlva kan sumulera eleverna
vidare. Studiens avsikt 4r att Oppna for en diskussion om hur kompetensutveckling om
skriftspraksutveckling kan oka forskoleklassldrares mojligheter att stimulera elever vidare och 6ka
elevernas forutsittningar att utvecklas i riktning mot skolans kunskapskrav.

Nyckelord: Avkodning; bedomning; erfarenhet; forskoleklass; meningsskapande;
pragmatismen

Abstract

The basis of this study is a training project in which preschool class teachers were given
opportunities to develop their content knowledge in the field of literacy through experiences in
action and reflection. Seven teachers were interviewed about their experiences in conjunction with
an assessment of the literacy development of pupils. The purpose of the study was to investigate
what meaning making, according to the teachers, occurs in conjunction with assessment. The focus
was on the teachers’ descriptions of their own meaning making as well as that of the students. The
study is based on sociocultural theory and the pragmatic concepts of experience and meaning
making as central analytical tools, which made apparent the teachers’ deepened understanding
about students’ literacy development. From the material, a picture emerges that demonstrates how
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teachers and students reevaluate and use prior experiences together with new experiences to
develop their knowledge and understanding. For example, the teachers describe how in
conjunction with the assessment activity, students discovered they could read. In the encounter
between the project’s subject focus and practical activities, the teachers were able to reevaluate
former experiences and discover that preschool class students can read as well as zow they read and
how they — the teachers — can szmulate the students further. The intention of the study is to open
up for discussion how a training project about literacy development can provide further
opportunities on the part of preschool teachers to stimulate students further and help them meet
the objectives set by the school.

Keywords: Decoding; assessment; experience; preschool class; meaning making;
pragmatism
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Introduktion

Ombkring 98 procent av alla svenska sexdringar gar i forskoleklass, och det féreligger
en diskussion om att gora skolformen obligatorisk (Utbildningsdepartementet,
2015). Med hjilp av centralt innehdll i forskoleklassen vill regeringen fértydliga
hur undervisningen ska ge eleverna forutsittningar att utvecklas i riktning mot
skolans kunskapskrav. De nya ldroplanstexterna (Skolverket, 2016) ir utarbetade for
att 6ka likvirdigheten i utbildningen och for att ge en dkad forstaelse for uppdraget
att stodja elevers utveckling och lirande samt for att tydligare ange vilket innehall
undervisningen ska ha. I Skolverkets (2014) stddmaterial for forskoleklassen framgar
att utbildningen ska ge eleverna mojlighet att utvecklas i riktning mot de over-
gripande malen i ldroplanens andra del. Som exempel nidmns att utbildningen i
forskoleklass ska bidra till att eleverna utvecklas i riktning mot maélet att kunna
”anvidnda det svenska spraket i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sitt”
(Skolverket, 2015, s. 40). Vidare ska undervisningen stimulera elevernas intresse
for att ldsa och skriva. I en nyligen genomford granskning fann Skolinspektionen
(2015) att forskoleklassen dr en trygg miljé for eleverna men att planering och
genomférande av undervisning mot mal i liroplanen inte genomférs optimalt. Aven
det individ- och behovsanpassade perspektivet kan stérkas, konstaterar Skolinspek-
tionen. Det dr i det sammanhanget som foreliggande studie dr aktuell.

Fran hostterminen 2013 till varterminen 2015 pagick i en kommun ett
kompetensutvecklingsprojekt med syftet att mojliggora for ldrare att genom
erfarenhet i handling, dvs. genom att tidigare erfarenheter anvindes i méten med
nya erfarenheter i sociala aktiviteter, skapa nya erfarenheter och stirka sina
dmneskunskaper inom skriftspraksomradet. Projektet tog sin utgangspunkt i
styrdokumentens ovan beskrivna anvisningar om individanpassad undervisning.
I kompetensutvecklingsprojektet ingick foreldsningar inom omradena spraklig
medvetenhet, avkodning och lidsflyt, ldsforstaelse samt bedomning av ldsformaga.
Dessutom ingick uppdrag for ldrarna att genomféra tillsammans med sina elever
efter vardera foreldsning for att knyta ihop teori och praktik. Kompetensutveckling-
sprojektet beforskades i olika delstudier.
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Foreliggande delstudie avgridnsas till att fokusera erfarenheter, dvs. hur menings-
skapande sker genom aktiv verksamhet, fran ett uppdrag inom omréidet ordavkodning.
Syftet i studien &r att undersoka vilket meningsskapande som enligt ldrarna sker i motet
mellan tidigare och nya erfarenheter i samband med bedémning, vilket hir innebir
att identifiera och forstd, av barns skriftsprakliga utveckling. Studiens fokus riktas
mot informanternas uppfattningar om det egna, men &ven elevernas meningsskapande
i samband med bedOmningshandlingen. Intentionen &r att bidra till diskussion
om forskoleklassldrares mojligheter att planera, genomféra och utvirdera skrift-
spriksutvecklande verksamhet for att ge eleverna forutséttningar att utvecklas i riktning
mot skolans kunskapskrav.

Skriftspraksutveckling i forskoleklassen

I flera svenska avhandlingar som studerat forskoleklassens pedagogiska praktik,
framhaélls vikten av att lds- och skrivverksamhet genomftrs i sprakutvecklande
sammanhang och utifrin barnens intresse (Fast, 2007; Ivarsson, 2008; Sandberg,
2012; Skoog, 2012). Pedagogisk verksamhet for tidiga barndomsér gynnas av en
miljo som stimulerar spraket och stirker barnens ordforrad (Gillen & Hall, 2003).
Barn lér sig nya ord exempelvis genom att lyssna pa hoglasning (Hindman, Wasik &
Erhart, 2012). Studier visar en stark och entydig koppling mellan ldsforstaelse och
ordforrad (t.ex. Pearson, Hiebert & Kamil, 2007). Ytterligare en faktor som é&r av
betydelse for den framtida ldsférstaelsen 4r formagan att anvinda sig av ldsstrategier
(Hilden & Pressley, 2007). Barnen behover vara engagerade och aktivt med i samtal
om innehéllet i text for att utveckla sin formaga att skapa mening ur texten (Beck &
McKeown, 2001; Schneier & Gorsetman, 2009).

Ett omridde som behdver stimuleras sérskilt i férskola och férskoleklass dr den
fonologiska medvetenheten, som handlar om sprakets ljudmissiga uppbyggnad
(Lundberg, et al., 2012). Formagan att urskilja de enskilda fonemen (sprakljuden) i
spraket, den fonemiska medvetenheten, har visats vara en sérskilt betydelsefull faktor
1 den tidiga ldsningen (se Melby-Lervag, 2011). Det finns vidare en stor enighet om
att fonemisk medvetenhet och bokstavskinnedom &r predicerande for elevens
lasformaga under de tva forsta skoldren (t.ex. Blaiklock, 2004; Share, Jorm, Maclean
& Matthews, 1984). Kidnnedom om vilka fonem och grafem (bokstdver) som hor
ihop dr en grund i en alfabetisk l4sning, och det beh6ver barn fa mojlighet att l4ra sig
1 forskoleklassdldern (Lundberg et al., 2012).

Formagan att avkoda text kan betraktas som en utveckling i flera faser;
pseudolidsning, logografisk-visuell, alfabetisk-fonemisk och ortografisk-morfemisk
lisning (Heien & Lundberg, 1999). I pseudolisning har den alfabetiska ldsningen
dnnu inte utvecklats, utan barnet kidnner igen skyltar som till exempel McDonalds
och LEGO med hjilp av deras logografiska utformning. I den logografisk-visuella
fasen ser barnet ord som bilder och har nu bérjat kéinna igen vissa sirskiljande drag i
orden. I den alfabetisk-fonemiska fasen borjar barnet forsta den alfabetiska principen
och lyssnar pa hur spraket dr uppbyggt, vilket fonem hors i bérjan, 1 mitten och i
slutet. I den hir fasen 4r det betydelsefullt att fa erfarenhet om hur fonem och
bokstiver korresponderar samt att fi trdna pa att ljuda ihop bokstavsljud till ord.
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Nu behover barnet ldsa rikligt med intressant text som inte &dr for svar. I den
ortografisk-morfemiska ldsningen kidnner barnet igen vissa aterkommande delar av ord
eller hela enklare ord. Lisaren utnyttjar ordens inre ortografiska och fonologiska
struktur och tar del av ordens komponenter och behdover inte ljuda fram orden.

Parallellt med inslag av systematisk spraklig trining behover barnens individuella
erfarenheter och kunskaper ges utrymme och stimulans i en social kontext (Guo, Justice,
Kaderavek & McGinty, 2012). Barns skriftsprikslirande frimjas av en miljo och
material som stimulerar till skriftspraksutveckling parallellt med att liraren uppmuntrar,
instruerar och ger respons i1 lirandet (Guo et al.,, 2012; Mashburn et al., 2008).
Lekbaserad pedagogik kan skapa goda sammanhang for meningsskapande inom
skriftspraksomradet (Freebody & Luke, 1990). Leken behover vara bade barninitierad
fri lek och ldrarledd lek, eftersom ldraren behéver vara med for att utmana och vidga
barnens tdnkande (Hagtvet, 2003).

Fast (2007) och Skoog (2012) kom fram till att leken inte anvinds som pedagogiskt
verktyg i forskoleklassens skriftsprakliga verksamhet, utan att undervisningen i hog
grad liknar skolans traditionella undervisning. Sandberg (2012) fann att det
lekbaserade skriftsprakslarandet vanligtvis skedde genom att elever valde att spela
spel eller lagga pussel med till exempel bokstdver eller textinslag.

Lirarens d4mneskunskaper ar betydelsefulla

Forskningen indikerar att skriftspraksutveckling idr ett omradde som forskolldrare i
forskoleklass inte dr sdrskilt insatta i (Alatalo, Meier & Frank, 2017; Fast, 2007). Fast
(2007), Ivarsson (2008) och Skoog (2012) sag i sina studier att elevernas rika
erfarenheter av ldsande och skrivande innan de kom till férskoleklassen inte togs
tillvara i1 undervisningen.

Krantz (2011) och Ivarsson (2008) fann att elever som borjat 14sa i forskoleklass hade
bittre ldsforméga pa varen 1 arskurs ett jamfort med elever som inte borjade lidsa
lika tidigt (jfr Wagner & Torgesen, 1987). Ivarsson sig att tidiga ldsare utvecklade
lasformagan mest mnan de tog del av skolans formella ldsundervisning. Krantz och
Ivarsson poéngterar betydelsen av att ldrarna kan avgora var den enskilda eleven befinner
sig 1 skriftspraksutvecklingen f6r att ha mojlighet att stimulera och stotta elevens ldrande
vidare. Det i sin tur mojliggors av att ldraren kdnner till och kan identifiera processer som
forekommer 1 barns ldsutveckling (jfr Hall, 2003), vilket dr ett fokus i den hér studien.

En rad internationella studier pekar pa att ldrare med god utbildning inom det
skriftsprakliga omradet har en positiv inverkan pa elevers lds- och skrivutveckling
(se diskussion i Snow, Griffin & Burns, 2005; Alatalo, 2011, 2016). I en studie framhalls
betydelsen av att ldrare forstar kopplingen mellan barns tidiga talsprakliga erfarenheter
och lds- och skrivutvecklingen (Cunningham, Zibulsky & Callahan, 2009). En annan
studie visar att elevers kunskaper okade i takt med att undervisande ldrare hade
dgmneskunskap och nir de kinde till sina elevers ldrandestil (Darling-Hammond, 2000).
Larare behover ordentliga kunskaper om hur barn lér sig ldsa och skriva for att kunna
tillgodose elevernas behov av lds- och skrivundervisning (Walpole, Justice & Invernizzi,
2004). I en svensk studie (Myrberg, 2007) analyserades PIRLS (Progress in Interna-
tional Reading Literacy Study)-data fran 2001. Myrberg fann att ldrare med utbildning
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for att undervisa 1 ldsning i1 skolans tidigare arskurser hade en positiv effekt
(d = 0.33) pa elevernas ldsformaga.

Internationella studier visar vidare att god lds- och skrivundervisning &ir av
betydelse for hur elever som ligger i riskzonen for lds- och skrivsvarigheter utvecklar
sin lasférméaga (Moats, 2009; Wolff, 2011). Det kan ricka med kortare utbildningar,
som fokuserar pa att hoja lirares forstdelse av hur spraket dr uppbyggt, for att savil
lararnas som elevernas kunskaper ska ¢ka (Brady et al., 2009; McCutchen, Green,
Abbott, & Sanders, 2009).

Teoretiska utgangspunkter

Studien tar sin utgingspunkt i det sociokulturella perspektivet, som vuxit fram ur
Vygotskys (1986, 1978) teori om att ménniskans tankar och kunskaper paverkas av den
sociala kontexten och kulturen. Spréket har en viktig funktion for lirandet. De historiska
och kulturella ssmmanhang som individen lever 1 och de materiella och icke-materiella
artefakter som det finns tillgang till speglar individens handlingar. Lirandet sker genom
individens deltagande i aktiviteter och i ett dmsesidigt samspel mellan individ och
milj6 (se t.ex. Roigoff, 1995). I foreliggande studie ses skriftsprakslirande och
skriftspraksutveckling som synonyma utifrdn den sociokulturella teorin som ser ldrande
och utveckling som simultana och sammanfallande processer (se Vygotsky, 1986, 1987).

Den sociokulturella teorin och pragmatismen har méinga berdringspunkter. En
sadan uppfattning dr att teori, praktik, handling och reflektion hinger ihop (Dewey
1980). Inom pragmatismen betraktas lirandet som en dynamisk process dir kunskap
utvecklas och vixer genom att erfarenheter omvérderas i nya moten. I den hir
studien dr pragmatismens begerpp, erfarenhet och meningsskapande anvidndbara till
att analysera och forsta informanternas utsagor om ldrande i samband med
bedomning av elevers skriftsprakliga utveckling. Begreppet erfarenhet kopplas till
ménniskans levande och liarande och sker alltid i ett samspel mellan en individ och
dennes omvirld, vilket innefattar den fysiska, sociala och den sprakliga virlden
(Dewey, 1938). Erfarenhetens karaktir beskrivs som en kombination av ett aktivt och
ett passivt moment (Dewey, 1999). Den aktiva delen innebér att préva pa och
forsoka genomféra en erfarenhet, den passiva delen innebir att reflektera 6ver det
erfarna. Att erfara innebir sdlunda att skapa en erfarenhet. Den lidrande mening
skapas genom sociala aktiviteter och genom erfarenhet och handling i ett socialt
sammanhang. Ménniskan lir sig i virlden genom att handla i den och i relation till
den situation hen befinner sig i. Handlandet bidrar till den mening som individen
skapar om virlden och sig sjdlv (Dewey, 1938).

Metod

Beskrivning av utvecklingsprojektet

Fran hostterminen 2013 till varterminen 2015 pagick i en mellansvensk kommun ett
kompetensutvecklingsprojekt med syftet att mojliggora for ldrare att genom erfarenhet i
handling stirka sina &mneskunskaper inom skriftspraksomradet. Erfarenhet i handling
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innebiér att erfara bade passivt och aktivt, vilket hir innebiér att prova en situation i en
social aktivitet och att reflektera Over det erfarna. I projektet deltog samtliga (23)
forskoleklassldrare i kommunen. I borjan av vardera termin medverkade ldrarna i
en foreldsning om spréklig medvetenhet, avkodning och lasflyt, ldsforstielse och
beddémning av ldasférmaga. For att stottas att utveckla ett professionellt ldrande,
genomforde ldrarna efter varje foreldsning tva praktiska uppdrag inom foéreldsningens
tema med sina elever i syfte att genom erfarenhet i handling knyta ihop teori och praktik
(se Tabell 1). Efter varje uppdrag genomfordes kollegiala samtal i arbetslagen om
erfarenheterna frin uppdragens genomférande. Samtalen leddes av en samtalsledare.
Forfattaren holl i foreldsningarna och presenterade uppdragen men medverkade inte
pa andra sitt i utvecklingsprojektet. Inte heller hade forfattaren ndgon relation till eller
kontakt med de medverkande ldrarna under genomforandet av uppdragen, vare sig de
som sedan valde att bli intervjuade eller andra.

Beskrivning av fokus for delstudien

Den hir artikeln fokuserar pa en delstudie dir data samlades in under projektets
andra termin. D4 hade ldrarna under foérsta terminen medverkat i en foreldsning om
spraklig medvetenhet och genomfort tva praktiska uppdrag om spréaklig medveten-
het. Materialet hir grundas pa ett praktiskt uppdrag som ldrarna genomférde med
sina elever och som foregicks av en foreldsning om avkodning och ldsflyt. I det
praktiska uppdraget skulle ldrarna med hjélp av handling i social interaktion bedoma
elevers skriftspraksutveckling, sérskilt bokstavskinnedom, grafem-fonem-kopplingar
och avkodningsférméga. Malet med uppdraget var att ldrarna genom erfarenhet i
handling skulle ges mojlighet att meningsskapa om barns skriftsprékliga lirande.
Uppdraget beskrevs enligt foljande:

e Undersok tva barns skriftspriakliga utveckling i social interaktion och i

sammanhang som dr meningsfulla for dem. Vilj gérna tva barn som du tror
har kommit olika langt.

Tabell 1. Utvecklingsprojektets innehall

Termin Foreldsningens tema Uppdrag 1 Uppdrag 2
1 Spraklig Bed6mning av fonologisk medvetenhet Hur kan spriket i hogldsningsboken
medvetenhet hos elever stotta elevers sprakliga medvetenhet?
2 Avkodning och Beddmning av bokstavskdnnedom Bed6mning av elevers lésflyt
lasflyt grafem-fonem-kopplingar,
avkodningsférmaga hos elever
3 Liasforstielse Lisforstielsestrategier i samband med — Léasforstaelsestrategier i samband
hoglisning av berittelse med ldsning av sakprosa
4 Bed6mning av Summativ och formativ bedémning av =~ Kartldggning av elevers skriftspraks-
lasformaéga elevers skriftsprakliga forméga utveckling inf6ér 6verging till rskurs

ett
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e Undersok barnets bokstavskinnedom, kidnnedom om grafem-fonem-kopplingar
och avkodningsférmaéga.

e Identifiera vilken fas barnet ldser i (pseudolidsning (latsasléser), logografisk-visuell
lasning (kdnner igen bilden), alfabetisk-fonemisk ldsning (ljudar), det ortografisk-
morfemiska fasen (ldser av bokstidver och orddelar).

e Reflektera och analysera: Hur vet du att barnet befinner sig just dir i sin
skriftsprakliga utveckling? (anvidnd dig av erfarenheter fran féreldsningen)

e Hur kan du stétta barnet vidare i den skriftsprakliga utvecklingen?

Deltagare

Totalt sju verksamma ldrare 1 forskoleklass i tre olika skolenheter i den aktuella
kommunen dér projektet genomférdes intervjuades. Samtliga informanter var
utbildade forskolldrare och hade arbetat i genomsnitt 25,2 ar i yrket (SD = 10,1 ar)
(se Tabell 2).

Anna, Agnes och Ally var fran samma skola. Agnes och Ally hade mycket ling
erfarenhet frdn samma forskoleklass, medan Anna hade kommit dit fran férskolan
forst foregaende ar. Eva och Emilia var fran en annan skola och hade arbetat néra
varandra under manga &r. Isa och Lena, slutligen, tjdnstgjorde i en férskoleklass i en
tredje skola. Urvalet ér ett bekvamlighetsurval, vilket innebér att forskaren soker
information bland informanter som finns néra tillhands (Wilkinson, 1999). De som
medverkade i foreliggande studie anmadlde sitt intresse till den och det fanns ingen
kunskap om deras bakgrund vid studiens inledning. Det framkom inte heller om
informanterna valde att medverka for att de var sérskilt intresserade av just
skriftspraksstimulering, utan en tolkning ir att de var intresserade av att utveckla
sin pedagogiska praktik i allmidnhet. Den svenska fOrskolldrarutbildningen har
traditionellt sett inget eller mycket lite kursinnehdll om skriftspraksldrande (Frank,
2009), vilket ocksa framkom genom intervjuerna. Det innebér att informanterna inte
var sérskilt insatta i barns skriftsprikliga utveckling innan de gick in i projektet.

Tabell 2. Informanternas utbildning och yrkeserfarenhet

Informant Antal ar Antal ar

(antal ar i yrket) erfarenhet av forskoleklass* erfarenhet av forskola
Anna (9,5) 1,5 8

Emilia (20) 10 10

Isa (20) 14

Lena (27) 17

Eva (25) 23

Agnes (37) 25 12

Ally (38) 26 12

Not. *Giller nuvarande foérskoleklass och den pedagogiska sexdrsverksamhet som gillde fore forskoleklassens
inférande
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Diremot framkom att de var vana att arbeta med spraklig medvetenhet enligt
Bornholmsmodellen (Lundberg, 2007).

Genomforande

Materialet samlades in i slutet av 2013 och i bérjan av 2014. Anna, Agnes och Ally
samt Emilia och Eva intervjuades i var sin gruppintervju, medan Lena och Isa
intervjuades enskilt. Att intervjua i grupp uppfattades inte forsdmra resultatets
kvalitet jimfoért med enskilda intervjuer. Det kan snarare vara tvirtom eftersom
interaktionen mellan informanterna i ett sociokulturellt perspektiv kan bidra till att
samtalet fordjupas (jfr Vygotskij, 1986). For att undvika bias i intervjuerna foljdes en
intervjuguide med didaktiskt inriktade fragor. Forskaren var noga med att folja
samma fragestédllningar under samtliga intervjuer for att de skulle vara sa likvirdiga
som mojligt.

Intervjuerna pagick i ca 60 minuter vardera och genomférdes i respektive
verksamhets lokaler pa eftermiddagstid. Informanternas samtycke till att medverka
i studien hade inhidmtats och de hade informerats om mdgjligheten att avbryta
medverkan nir som helst utan att ange orsak. Informanterna hade ocksé informerats
om att allt material behandlas konfidentiellt och att samtliga medverkande blir
avidentifierade i rapporteringen.

Intervjuerna genomférdes som intervjusamtal, det som Kvale och Brinkmann
(2014) kallar for kvalitativa intervjuer. Intervjuerna fokuserade informanternas
erfarenheter fran det praktiska uppdraget med att bedéma elevers skrift-
spraksutveckling, vilket beskrivits ovan. Malet var att utveckla kunskap utifran
informanternas perspektiv och att utveckla mening ur deras erfarenheter med
utgdngspunkt i studiens syfte. Intervjuerna var halvstrukturerade och féljdfragor
stilldes for att fa sda nyanserade svar som mojligt. Under intervjuerna fick
informanterna styra samtalet i den riktning som de ansig sig ha behov av och
utifrdn sina individuella erfarenheter fran arbete i forskoleklassen. Med hjilp av
intervjuguiden ledde forskaren tillbaka samtalet till spéret igen.

Analys

For att f4 en uppfattning om informanternas férestidllningar och meningsskapande
genom erfarenhet och med utgidngspunkt i studiens syfte och teoretiska ramverk,
genomfordes intervjuerna i en explorativ ansats (Kvale & Brinkmann, 2014).
Intervjuerna var didaktiskt inriktade och fokuserade ldrarnas forestdllningar och
erfarenheter fran det genomforda uppdraget, dvs. deras meningsskapande om elevers
skriftsprakliga utveckling. Materialet analyserades utifran begreppen erfarenhet och
meningsskapande.

Analysarbetet inleddes redan under intervjuerna och pagick under hela forsknings-
processen. Det var viktigt att sdkra en forstaelse av intervjuutsagorna och att vara
konsekvent med hur tolkningar genomférdes. Som ett led i detta pendlade fokus
déarfor hela tiden mellan delar och helhet i analysprocessen genom att detaljer i
informanternas utsagor kunde tolkas utifrdn utsagor i andra delar i intervjuerna.
Intervjuerna spelades in och transkriberades i sin helhet relativt snart efter
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intervjutillfdllena. Dérigenom kunde bade inspelningar och transkriberingar anvéndas
till att skapa forstaelse pa ett djupare plan likavil som till att mojliggora forstéelse ur
ett helhetsperspektiv.

Tematiseringen bygger pd en kvalitativ innehdllsanalys utifrdn utskrifter och
inspelade intervjuer, och ir gjord med hjidlp av meningskodning och meningskon-
centrering for att systematisera analysarbetet (jfr Kvale & Brinkmann, 2014).
Materialet ldstes igenom flera géinger, varvid Overgripande teman framtridde. I
samband med ldsningen antecknades nyckelord foér att stotta minnet och for att
anvindas i kodningen. Likheter och skillnader sdktes i utsagorna och i samband med
det kunde naturliga meningsenheter, dvs. utsagor som gav en uppfattning om teman
i informanternas utsagor, faststillas. Texten soktes igenom och med hjilp av
meningskoncentrering antecknades meningsenheter som kodades in i kodgrupper
och skrevs in i en matris. Meningsenheterna i kodgrupperna granskades mot de
transkriberade intervjuerna for att sidkerstdlla att texten uppfattats ridtt och att
kodningen gjorts pa ett tillforlitligt sétt och utifran studiens syfte. Efter noggranna
Overviganden sorterades slutligen meningsenheterna in i fyra 6vergripande teman.
Ett sddant tema var ”Meningsskapande om elevers skriftspraksutveckling i hand-
ling”, dédr ldrarna uttryckte att meningsskapandet skedde i samband med be-
domningsaktiviteten i ett socialt ssmmanhang. Vidare var ett tema ”Meningsskapande
i aktiva och passiva moment av erfarenhet”, dir ldrare beskrev hur de erfor genom att
prova en aktivitet i ett socialt sammanhang som de sedan reflekterade over, vilket
utmynnade i ett meningsskapande. Ytterligare ett tema var ”Lérares uppfattningar
om elevers meningsskapande i interaktion”, vilket handlade om ldrares utsagor om
att elever meningsskapade i en social aktivitet. Slutligen identifierades temat
”Lirares uppfattningar om intresse som grund for ldrande”, dir ldarare framholl
elevers intresse som betydelsefullt for ldrandet. Infér presentationen av materialet i
resultatkapitlet sorterades temana in under tre mer 6vergripande rubriker: ”Lirares
meningsskapande om skriftspraklig utveckling”, ”Passiva och aktiva moment av
erfarenhet skapar lirande” och ”Lirares uppfattningar om elevers meningsskapande
i handling”. I Tabell 3 ges exempel pa hur utsagorna sorterades in i teman och hur
temana i sin tur sorterades in under rubriker i resultatet.

Resultat

Larares meningsskapande om elevers skriftspraksutveckling

Det framgick att samtliga informanter, till uppdragets genomforande, valt ut tva
elever som hade kommit olika langt i sin skriftspraksutveckling. Eleverna valdes
utifrdn olika angreppssitt. Néagra ldrare angav att de utgick fran tidigare erfarenhet
om hur eleverna utvecklats i spraklekarna i Bornholmsmodellen (Lundberg, 2007),
som dr ett systematiskt program for att utveckla spraklig medvetenhet. Nagra
uttryckte att de kinde till att vissa barn knidckt den alfabetiska koden genom att
eleverna list meddelanden pé tavlan i klassrummet. Flera av eleverna hade ocksa
valts ut pa grund av att ldraren ville erfara om elevens skriftsprakliga utveckling.
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Tabell 3. Exempel pa utsagor i vartdera tema samt rubriker i resultatkapitlet

Exempel pa utsagor Tema Rubrik i resultatkapitlet
”Killen ddremot han kunde ju ljuda och ldsa igenom de Meningsskapande om Lirares meningsskapande
flesta hiar” (Isa) elevers om elevers
”Eleven 6verraskade mig eftersom jag inte visste om skriftspraksutveckling i skriftspriaksutveckling

hennes formaga dé hon ér blyg och inte tar for sig sa handling

mycket i samlingen och i arbetsstunderna” (Eva)

”Det var roligt att se [aktivt moment] och det vart s Lirande i passiva och Passiva och aktiva
manga AHA:n liksom [passivt moment] ... det var  aktiva moment av moment av erfarenhet
jatteroligt” (Lena) erfarenhet skapar lirande

”Att veta sjélva ordet. .. men att veta vad det star for
sa att man ska veta vilken niva barnet 4r pa [aktivt
moment] sa att man kan ge dem ritt . .. m6ta dem pa
ritt niva [passivt moment]” (Emilia)

”DA4 tar han med sig sin kompis och sitter sig i soffan. Lirares uppfattningar om Passiva och aktiva
Och s4 sitter han och ldser hogt” (Anna) elevers ldrande i moment av erfarenhet
”Barnen lir av varandra och hen kénner sig jittestolt, interaktion skapar lirande
det ér tre ord péa den hir sidan men det dr en mening
och hen kan fi ldsa den” (Ally)

”Ja det hir dr en kille som inte varit intresserad fér han Lérares uppfattningar om Lérares uppfattningar om
vill leka, det &r hans liv att leka” (Lena) intresse som grund for elevers meningsskapande
”For redan pa forskolan sa skriver de ju efter lappar lirande i handling.
for de vill ju veta hur skriver man det, de som ér lite
intresserade eller bara hur skriver jag mitt namn”

(Agnes)

Det framkom att informanterna hade genomfért uppdraget med minst tva elever
vardera och att de varit mana om att utgé fran elevernas tidigare erfarenheter. Lena
berittade att nir hon skulle bedoma en pojkes skriftspraksutveckling, hade hon
kopierat och klippt ut for honom vilbekanta logotyper, som Dollar store, Lidl, Coop,
ICA, McDonalds. Hon hade ocksé skrivit hans namn pa en lapp. Pojken kidnde igen
vissa av loggorna, berittade Lena. Vidare hade hon skrivit ”Hej” och ”God morgon”
pa lappar eftersom det dr nagot som hon vanligtvis skriver som meddelande pa tavlan
ndr gruppen har samling. Lena berittade foljande:

Lena: Sa da lade jag fram de orden tillsammans med ”mamma” och ”pappa” och
hans systers namn, jag lade fram det och s hans eget namn. D4 kinde han direkt
igen ”Hej” och ”God morgon”. Han visste, han kinde igen det. Och si kidnde han
igen sitt namn. Och ”pappa” det var bekant. Han sa sa. Det hér ordet det dr bekant.
Han kénde inte igen sin systers namn och ”mamma” det var vl ocksa lite bekant
saddr. Och sen si hade jag lagt fram lite andra ord som vi har runt omkring oss i
forskoleklassen. Men det kidnde han inte igen. Sa jag kom ju fram till att han var i
fasen logografisk-visuell ldsning. Det var sa roligt, jéitteroligt.

Emilia konstaterade att en flicka vars rimformaga hon varit osidker pé, urskilde
forsta och sista ljudet i ord, men kinde inte igen alla versaler och inga gemener.
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Vidare kénde flickan igen alla skyltar med klasskamraternas namn. Hon kunde skriva
sitt eget namn och en kamrats namn, men kiinde inte igen de skyltar som fanns i den
ndrmaste omgivningen. Emilia menade att eleven naturligtvis inte var 1 den
alfabetisk-fonemiska fasen édnnu.

Aven Anna berittade om en elev som tidigare inte visat sin skriftsprakliga formaga.
Anna fann att eleven ljudade hogt nir hon ldste men att hon dven kunde aterberitta
innehallet. Eleven kinde ocksd igen gemener s hon var Overraskande duktig, ansag
Anna.

Ally hade valt en elev som hon visste hade knéckt den alfabetiska koden eftersom
han lidste det som hon skrev pa tavlan. Ally hade nu latit eleven ldsa i smabo6cker for
henne. Eleven ville bara l4dsa ord skrivna med versaler och var osiker pd gemenerna.
Allys analys var att eleven var i den alfabetisk-fonemiska fasen och att han ljudade
fram vissa ord och liste ganska flytande ibland.

Eva berittade att en flicka inte riktigt befann sig i den ortografisk-morfemiska
ldsningen eftersom hon behdéver och vill ljuda sig igenom ord nér hon ldser”.

Samtliga ldrare gav uttryck for att de omvérderat tidigare erfarenheter i métet med
nya och att det okat kunskapen om elevernas skriftsprakliga formagor (Dewey,
1938). Agnes framholl att hon genom projektet blivit mer medveten dven om hur
viktigt arbetet med Bornholmsmodellens spriklekar dr. Aven om hon arbetar med
rim och ramsor, sd hade hon inte tinkt pa att det var bra for ldsutvecklingen, uppgav
Agnes.

Samitliga informanter lyfte fram betydelsen av att de fatt utveckla teoretisk kunskap
om hur elevers ldsutveckling kan bedémas. Isa papekade att hon var n6jd med att ha
blivit medveten om elevernas ldrande, men att hon var tveksam till om forskole-
klassldraren behover veta ingaende om varje elevs skriftsprakliga lirande. Hon
understrok att den sociala utvecklingen ir viktig i forskoleklassen, men att det ar
positivt att ha mer att arbeta med. Isa papekade att det inte dr forskoleklassens
uppdrag att ldra elever att ldsa.

Lena och Isa beridttade att de i deras arbetslag inte undersokt elevernas
bokstavskdnnedom tidigare, endast nir de sett att nagon elev kommit en “bit pa
vag”. De berittade att de nu understkte varje elevs bokstavskinnedom. Lena
menade att det dr viktigt att hjidlpa elever framat eftersom det gynnar deras framtida
lirande. I tvd informanters arbetslag hade man kommit Overens om att anvidnda
uppdraget som en grund for 6verlimning av information gillande elevers skrift-
sprakliga ldrande, till arskurs ett.

Passiva och aktiva moment av erfarenhet skapar larande

I utsagorna framtridde att lirarna meningsskapade genom handling och i interaktion
med eleverna. I berittelserna kunde skdnjas en bild av att ldrarna skapade aktiva
moment av erfarenhet i handling och att de skapade passiva moment av erfarenhet
genom att reflektera Over elevernas skriftspraksldrande (jfr Dewey, 1999). Lirare i
forskoleklass moter och skapar verksamhet som mojliggér skriftsprakligt ldrande
varje dag, men eftersom ldsundervisning traditionellt hor till skolans omrade, var det
enligt utsagorna inte ndgot som man fokuserade i forskoleklassen. Nu nir de skapade
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nya erfarenheter framgick genom samtliga ldrare att de blev 6verraskade av hur pass
langt en del elever hade kommit i sin skriftsprakliga utveckling. Isa konstaterade att
”man kan siga direkt att, det visste vi inte, och s borjar barnet ldsa”. Genom de
konkreta beddmningshandlingarna kunde ldrarna omvirdera sina erfarenheter av
barnens formagor. Flera informanter beskrev hur elever som de inte trodde kunde
ldsa, faktiskt hade knéckt koden. Anna berittade foljande:

Anna: Vi hade en pojke som kunde, han visste vartenda ljud, han visste vad alla
stora och sma heter och hur allihopa later. Och da sa jag ’Kalle, da kan ju du ldsa?’
’D4 maste ju du kunna l4sa?’ ’Nej nej nej jag kan inte ldsa!’ *Vi forsoker’ sa jag, ’vi
tittar hir och sa later du som bokstidverna’, sa jag. Och han lédste ju langt ner, han
laste dnda hit [flera rader med ord]. Men han kunde inte ldsa trodde han.

Enligt ldararen var Kalle sjdlv inte medveten om att han hade knédckt den alfabetiska
koden forrdn han fick erfara det i handling och reflektera 6ver det tillsammans med
liraren. Det kan forstds som en uppfattning att Kalle skapade aktiva och passiva
moment av erfarenhet, genom att han medverkade i en social aktivitet och dérefter
reflekterade 6ver det, vilket gjorde att han skapade mening (jfr Dewey, 1999). Anna
konstaterade att hon nu forstod att hon tidigare ”missat jdttemanga” elever som
kommit igdng med ldsning, vilket ocksa kan betraktas som att hon skapat ny
erfarenhet genom ett aktivt och passivt moment.

Det framtrddde 6verlag en uppfattning om att det ér betydelsefullt att méta barnen
dér de befinner sig i sitt lirande. Agnes papekade att de tidigare nog inte sett elevers
skriftsprakliga ldrande eller uppmuntrat dem till att prova aktiviteter som innehéller
skriftsprak. Hon tillade att hon nu kunde séga till elever som uppticker att de kan
ldsa, att ”’du kanske kan det hir ocksd, ska vi prova?”. Detta kan uppfattas som en ny
medvetenhet som Agnes fatt genom erfarenheterna (jfr Dewey, 1938).

Det var ocksa tydligt att ingen av lidrarna tidigare bedémt elevers ldsformaga pa
det sitt som hir framgér. En av dem, Ally, sa emellertid att hon under sina ar som
forskolldrare latit elever ldsa for henne, men att hon blivit mera insatt och
medveten nu. Eva menade att hon inte gjort pa det hér viset tidigare, utan ’nu blir
det liksom mera djupare”. Anna sa att hon som ir ny i forskoleklassen inte har haft
kunskap om enskilda elevers skriftsprikliga formaga, men att hon nu kénde till flera
barns ldsformaga. Uttalandena beskriver hur ldrarna omvirderat sina kunskaper
genom att knyta teoretisk kunskap till praktisk handling och reflektion (jfr Dewey,
1980).

Lena, som dven arbetat i rskurs ett i ndgra omgangar, uppgav att hon nu forstod
att hon inte forstatt vad ldsutveckling innebir. Hon hade arbetat mycket med ldsning
och nu upptickt att ”jag har ju aldrig fattat vad jag har gjort for nat”. Lenas
upplevelse kan ses som att hon genom att vara ¢ ldsldrandet ocksad erfarit och
meningsskapat (jfr Dewey, 1938).

Larares uppfattning om elevers meningsskapande i handling

Elevernas intresse var nagot som hos samtliga informanter framtridde som en
betydelsefull faktor for savil elevernas lirande som for verksamhetens pedagogik.
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Detta uttrycktes av ldrarna genom tanken att nir eleven dr intresserad av nagot sa
kommer hen att ldra sig. Flera informanter framholl att intresse, nyfikenhet och
kunskap hor ihop. Isa menade att elevers intresse for skriftspraket behover
uppmirksammas i forskoleklassen, men om de inte visar ndgot intresse sa dr det
inget ”man trycker pa dem”.

Det framkom genom flera informanter en uppfattning om att genomférandet av
uppdraget skapade ldrande hos eleverna eftersom de dven skapade erfarenhet i aktiva
och passiva moment (jfr Dewey, 1999). Isa ansidg att bedomningssituationen kunde
”trigga igdng ninting eftersom man far finga upp dem nér de ir vildigt intresserade
och mota dem dér de dr”. For Isa var det sjdlvklart att &ven bedémningshandlingen
skulle bygga pa barnets intresse. Det innebar for henne att om eleven inte var
intresserad av det material som hon presenterade i beddmningssituationen, sa
behovde hon tdnka om och hitta ett annat sitt.

Emilia menade att bedémning kan gynna elevers lirande eftersom man dirigenom
kan uppmuntra dem genom att de far veta vad de kan och vart det dr pa vidg. Emilia
papekade att det dr viktigt for barnen att fa bekréftat fran nigon att de kan ldsa. Eva
framholl att det dr roligt att kunna sidga ”Wow, nu kunde du!”. Elevers sjidlvkinsla
och trygghet lyftes fram som viktiga faktorer for forskoleklassens pedagogik. Anna
menade att elever som féar visa vad de kan, stricker pa ryggen.

Anna och Agnes hade upptick att en av eleverna som medverkat i uppdraget,
dagen efter hade tagit en kompis med sig och satt sig i soffan och ldst hogt ur en bok.
De menade att uppdraget inte bara hjilpt dem som lidrare att fa upp 6gonen utan att
dven eleverna blivit stimulerade. I utsagorna framtriddde ater en bild av erfarenhet
som en kombination av ett aktivt och ett passivt moment. Anna beskrev barnens
meningsskapande i interaktion:

Anna: Den andra han grep in och borjade titta, bérjade ocksa ljuda. D4 borjade de
att ljuda bada tva. Och den forsta som du hade d& han kunde ju. Sé de liksom
samarbetade. Det var helhiftigt. De hjilptes at, de liksom upptickte pd nit vis
skriften.

Lena berittade att de inte genomfért bedomningar av elevers ldrande tidigare for
att de inte har velat utsétta barn fér nagonting som de kanske inte klarar, men att hon
nu tidnkt om. Det tolkas som att Lena erfarit och reflekterat, vilket utmynnat i ett
meningsskapande (jfr Dewey, 1938).

Lena: De hir som inte har kommit sd langt, som inte varit sa intresserade, sa kidnns
det som att, ska de vara med om ett nederlag, att de kanske kinner sig att det kan
inte jag och sadédr? Man vill inte att barn ska misslyckas, det édr det jag kdnner utan
jag vill lyfta alla barn ... men det far jag ju gora hir d4nda, jag far ju lyfta dem hir.
Aven om pojken bara kunde fyra [bokstdver] sa ir ju det jittebra. Jag har tinkt om i
min tanke lite faktiskt.

Emilia menade att det ir viktigt att forskoleklassen stottar eleverna i ldrandet for

att de ska ha ett gott sjdlvfortroende nér de borjar skolan. Ally konstaterade att barn
lar sig ndr de far berdm och bekriftelse.
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Diskussion

Syftet var att undersoka vilket meningsskapande som enligt ldrarna sker i motet
mellan tidigare och nya erfarenheter i samband med bedémning av barns
skriftsprakliga utveckling. Studiens fokus riktades mot informanternas uppfattningar
om det egna, men dven elevernas meningsskapande i samband med bedomnings-
handlingen. Studien idr genomford i liten skala och gor inte anspridk pa att vara
heltickande eller generaliserbar, men den ger en inblick i vad den hir gruppen
informanter uttrycker. Relativt minga informanter fran olika verksamheter deltog
och deras uttalanden visar hog konsistens, vilket stiarker studiens troviardighet. Vidare
har kompetensutvecklingsprojektets och delstudiens design samt urvalsforfaranden,
genomforanden och analys 1 delstudien noggrant redovisats for att stidrka studiens
tillforlitlighet och dirigenom mojliggéra att giltiga resonemang och diskussioner kan
foras om det som studerats.

Kompetensutvecklingsprojektet gav larare nya insikter

Studiens teoretiska grundantagande om att lirandet sker genom individens deltagande
1 aktiviteter och i ett msesidigt samspel mellan individ och miljé har varit betydelsefull
for forstaelsen av ldrarnas lirande i samband med kompetensutvecklingsprojektet.
Pragmatismen har bidragit till att synliggora ldrarnas kompetensutveckling i projektet
genom att lirandet ses som en dynamisk process dédr kunskap utvecklas och vixer
genom att erfarenheter omvérderas i nya moten. Begreppen erfarenhet och menings-
skapande har varit en hjilp till att synliggdra ldrarnas fordjupade forstéaelse for elevers
skriftspraksutveckling och éven deras insikter om att dven eleverna meningsskapade
genom social aktivitet och genom erfarenhet i handling.

Studiens fokus pa hur ett kompetensutvecklingsprojekt kan stidrka lérares
meningsskapande i samband med skriftspraksaktiviteter utgor ett bidrag till den
ackumulerade kunskapen om férskoleklassen som skolform. Forskningen har visat
att lirarens dmneskunskap #dr grundlidggande for elevers ldrande och utveckling
(Darling-Hammond, 2000) och att ldrare med kunskaper om skriftspraksutveckling
har en positiv inverkan pé elevernas lds- och skrivutveckling (Cunningham et al.,
2009; Darling-Hammond, 2000; Hall, 2003; Myrberg, 2007; Walpole et al., 2004).
Resultatet hir indikerar att kompetensutveckling om skriftspraksutveckling kan
utmynna i nya insikter hos forskoleklassldrare om elevers skriftsprakliga formaga och
ddrigenom mojligheterna att stimulera elever vidare. Kunskapsbidraget dr sdrskilt
betydelsefullt med tanke pa diskussionen om obligatorisk férskoleklass och intention-
erna att stirka forskoleklassens potential att utvecklas till en tydligare skolférbe-
redande pedagogisk verksamhet (se Utbildningsdepartementet, 2015).

Studiens avsikt dr att 6ppna for en diskussion om den didaktiska nyttan med att
ldraren har kinnedom om sina elevers skriftspraksldrande i verksamhetens lekbaser-
ade pedagogik snarare édn att framhalla ett behov av att forskoleklassen undervisar om
lisning. I materialet framkommer relativt entydigt genom ldrarna hur deras
upptickter om elever som knickt den alfabetiska koden dr en ny och betydelsefull
dimension till deras pedagogiska praktik, d&ven om det ocksd framgar uppfattningar
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om att forskoleklassens fokus frimst dr barnens sociala utveckling. Amneskunskap
mojliggor for larare att folja och stimulera elever nér de i samband med lek och social
interaktion utvecklar sina roller som kodknéckare, textdeltagare, textanvindare och
kritiska ldsare (jfr Freebody & Luke, 1990). Ytterligare empiriska studier behover
genomforas for att 6ka insikterna om hur dmneskunskap kan stirka forskoleklassens
pedagogik i enlighet med styrdokumentens anvisningar om planering och utvirder-
ing av undervisning utifran elevernas kunskapsutveckling.

Meningsskapande genom erfarenhet och reflektion

I materialet framtrdder en bild av att erfarenheterna skapar mening hos bade lédrare
och elever. Med hjilp av erfarenhet i handling upptéicker ldrarna fiardigheter och
formagor i elevers skriftspraksutveckling. I moétet mellan projektets &mnesfokus och
praktisk handling kunde ldrarna omvirdera tidigare erfarenheter och uppticka azt
elever i forskoleklassen lidser, Aur de ldser och hur de sjidlva kan sumulera eleverna
vidare. Sadana insikter har i den tidigare forskningen visats vara betydelsefulla fér
lararens mojligheter att stotta elevernas ldrande i den proximala utvecklingszonen (se
t.ex. Hall, 2003). Ett konkret exempel pa stéttande i den proximala utvecklingszonen
iar Annas och Agnes beskrivning av hur elever inte var medvetna om att de knéickt
koden forrédn liraren stimulerade till att prova att ldsa. Ett annat konkret exempel pa
det dr att elever stimulerades att ldsa tillsammans med andra efter det att de erfarit
uppdraget tillsammans med ldraren.

Lirares dmneskunskaper kan ocksa vara nddviandiga for att méta styrdokumentens
anvisningar om att i undervisningen skapa sd goda forutsidttningar som mojligt for
elevernas kunskapsutveckling (Skolverket, 2015). Sarskilt viktiga 4r dmneskunskaperna
med tanke pa att elever i forskoleklassens lekbaserade verksamhet som individer har
mojlighet att utveckla olika roller i ldsldrandet (Freebody & Luke, 1990) och dérf6r kan ha
utvecklat skiftande formagor i den skriftsprékliga utvecklingen. Barn moéter skrifthidndelser
som &r mangfacetterade och innefattar fler olika symboliska och kommunikativa resurser
(se diskussion i Barton, 1994). Dagens barn dr sdlunda vilbekanta med och kan anvidnda
symboler och bilder i tidig alder (Bjorklund, 2008; Jernes, 2013), vilket dessutom kan
komma att tidigareldgga barnens intriade i skriftspraket.

I materialet framgar att ldrarna utgar fran sin 6vertygelse om att elevernas intresse,
nyfikenhet, sjalvfértroende och trygghet dr en betydelsefull plattform f6r lirandet,
vilket dven betonats i tidigare forskning (t.ex. Fast, 2007; Ivarsson, 2008; Sandberg,
2012; Skoog, 2012). Nér ldrarna far mojlighet att identifiera och tolka, dvs. att aktivt
och passivt erfara i handling elevers skriftsprikliga utveckling, kan de utifran den
kunskapen nyansera sin egen bild av vilka formégor eleverna har utvecklat. Dessa
insikter dr betydelsefulla med tanke pa att inte endast en skriftsprakstimulerande
miljo och material visats frimja barns skriftsprakliga utveckling, utan ocksa ldrarens
uppmuntran, instruktion och respons i lirandet (Guo et al., 2012; Mashburn et al.,
2008). Med hjilp av bedomning av elevernas ldrande har ldrare ocksa mojlighet att ta
tillvara elevers tidigare erfarenheter och férmégor (jfr Fast, 2007; Ivarsson, 2008;
Skoog, 2012) och stimulera dem vidare (jfr Hagtvet, 2003).
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Begransningar

De medverkande ldrarna anmaélde sitt intressera till att delta i studien. Intresse och
undervisningsformaga har visats ga hand i hand (Smylie, 1988). Denna aspekt skulle
kunna uppfattas som en begrinsning i studien, men det framgick inte att informan-
terna skulle ha varit sérskilt intresserade av skriftspraksstimulering. Lirarna kan
ddremot ha inspirerat varandra till att medverka i studien, vilket kan ha medfort att
relativt likasinnade informanter medverkade. Informanterna édr emellertid fran tre
olika skolenheter och en av dem har nyligen borjat arbeta i férskoleklassen, varfor
variationen anses vara tillricklig fér de diskussioner som fors. Vidare holl forfattaren
foreldsningarna och presenterade uppdragen i projektet och det kan ha paverkat
informanterna att besvara intervjufragorna i den riktning som de hade skl att anta att
forfattaren onskade. Uppfattningen 4r emellertid att informanterna besvarade inter-
vjufragorna Oppet och drligt utifran sina erfarenheter och uppfattningar, vilket ocksa
bekriftades av deras utsagor med hénseende till att forskningsomradet var relativt nytt
for dem. Ytterligare en faktor som &r betydelsefull for resultatets tillforlitlighet dr att
forfattaren inte hade ndgon relation till eller kontakt med de medverkande l4rarna
under uppdragens genomférande och kunde darfor inte paverka dem i det arbetet.
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